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Aos irmaos do passado
Que o seu atuar se torne nossa sabedoria.
Recebemos régua e compasso de suas maos.
Que o trabalho que vocés executaram seja a forca

de nossas almas, que seja a for¢ga de nossas méaos.

Aos irmaos do presente
Se vocés sdo mais sabios que nds, deixem
Brilhar a sua sabedoria em nossas almas,
Para que possamos revelar seus pensamentos

Divinos por meio de cada um de nos.

Aos irméaos do futuro
Se vocés carregam o conhecimento da construgao
Em sua vontade, facam penetrar a sua
Forgca em nossos membros, para que

Possamos nos tornar corpo para as grandes almas.

Rudolf Steiner
ii
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RESUMO

ALVES, Sirlara Donato Assungdo Wandenkolk, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa,
fevereiro de 201%lsa surda em uma aventura da linguagem: a trajetoria linguistica de

uma criangca surda em processo de aquisicdo tardia da Libra®rientadora: Michelle
Nave Valadao.

A necessidade de comunicar € inerente ao ser humano e é estabelecida por meio do contato
com o outro em situacdes de interacédo social. Assim, desde que nascemos, e até mesmo ante:
disso, a crianca estd em processo de aquisicdo da linguagem, mediada principalmente pelo
relacionamento com seus pais/familiares. Portanto, para que a crianga desenvolva uma lingua
adequadamente, é essencial que a ela seja exposta precocemente a lingua usada por su
comunidade. Em relacdo as criancas surdas nascidas em familias ouvintes, a aquisicdo da
linguagem pode ser prejudicada pela auséncia de uma lingua comum, uma vez que a maioria
dos pais sao ouvintes e desconhecem a lingua de sinais, a lingua da comunidade surda e ¢
crianca surda ndo acessa a linguagem oral, a lingua da comunidade ouvinte. Nessa situacao, as
criancas surdas so6 terdo contato com a lingua de sinais tardiamente, geralmente quando vao &
escola, e passam a conviver com lingua de sinais, geralmente tendo contato com o
tradutor/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa Diante dessas questdes, este trabalho tem
como obijetivo investigar o desenvolvimento de linguagem de uma estudante surda entre 11 e
12 anosem processo de aquisi¢do da Libras (Lingua Brasileira de Sidaigyo de contexto
educacional inclusivo, localizado na regido da Zona da Mata Mineira, no estado de Minas
Gerais, Brasil. Os instrumentos de coleta de dados foram: observacéo participante, diario de
campo, pesquisa bibliografica, entrevista semiestruturada, analise documental e flmagem. Os
resultados demonstraram: 1) a apropriacdo da crianca surda da lingua de sinais, bem como a
linguagem oral, assim como gestos e linguagem caseira enquanto estratégias de
comunicativas; 2) a influéncia do intérprete de Libras/Lingua Portuguesa como referéncia
linguistica da pessoa surda em processo de aquisicdo tardia; 3) a necessidade de contato entr
surdos e/ou usuarios de lingua de sinais no processo de aquisicdo tardia de criancas surdas.
entre outros. Portanto, é importante considerar todas as estratégias comunicativas utilizadas
pela crianca surda em momentos de interacdo social, seja por meio da lingua, seja a Libras
e/ou Portugués, seja por meio de gestos, linguagem corporal, linguagem caseira e desenhos,
ainda que estas estratégias ndo asseguram eficiéncia na comunicagdo e para o

desenvolvimento linguistico da crianca surda.
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ABSTRACT

ALVES, Sirlara Donato Assuncdo Wandenkolk, M.Sc., Universidade Federal de Vigosa,
February, 2019Deaf Elsa in a language adventure: the linguistic trajectory of a deaf

child in the process of late acquisition of Brazilian Sign Language - LibrasAdvisor:
Michelle Nave Valadéo.

The need to communicate is inherent to the human being and is established through contact
with the other in situations of social interaction. Thus, since we are born, and even before that,
the child is in the process of language acquisition, mediated mainly by the relationship with
his parents/relatives. Therefore, in order for the child to develop the language properly, it is
essential that the child is exposed early to the language used by his/her community. Regarding
deaf children born in hearing families, language acquisition may be hampered by the absence
of a common language, once most have hearing parents, who also do not know the sign
language, the language of the deaf community and the deaf child does not access the oral
language, the language of the hearmogimunity. In this situation, deaf children will only

have contact with the sign language tardily, usually when they go to school, through contact
with the interpreter. In view of these issues, this research aims to investigate the language
development of a deaf student, aged between 11-12 years old, in the process of Brazilian Sign
Language acquisitionyho attends an inclusive school‘iiona da Mata Mineiraa region in

the state of Minas Gerais, Brazil. The instruments of data gathering were: participant-
observation, a field diary, semi-structured interview, documentary analysis, and video
recording. The results revealed, among other things, 1) the appropriation, by the deaf child, of
the sign language, as well as oral largpiagestures and home language as strategies to
communicate; 2) the influence of the interpreter of Libras/Portuguese as a linguistic reference
for the deaf person in the process of late acquisition; and 3) the need for contact between deaf
and/or sign language users in the process of late language acquisition by deaf children.
Therefore, it is important to consider all communicative strategies used by the deaf child
during the interaction either through language, Libras and/or Portuguese, or through gestures,
body language, home language and drawings, even though those strategies might not ensure

efficiency in communication or to the child’s linguistic development.
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INTRODUCAO

Nascida do frio e do ar de inverno e da chuva da montanha juntos a
gélida forca desleal e justa tem um coracdo congelado a ser
minerado. Entdo explore o coracdao, frio e limpido que pulsa por
amor, que pulsa por medo. Veja a beleza pura e simples. Separe o
gelo e quebre o coracéo gélido. Tome cuidado e siga em frente!

Sera aqui que essa escrita se inicia, com a consciéncia de um dialogo incessante entre
passado, presente e futuro em uma sé unidade. E a partir das letras, das palavras que tentc
reconstruir as memoérias de uma historia. As linhas constroem a ponte entre as memdérias que
delineiam os fatos e 0s questionamentos que permeiam esta escrita. E por meio apenas de uma
histéria que contarei, se ndo, a histéria de varios surdos no passar de todos esses anos
marcados por lutas e conquistas em busca de um espaco que ndo é so geografico, mas tambér
um lugar que possam apenas ser: ser Surdo

Ainda me lembro da sensacdo que foi entrar na sala de aula, pela primeira vez,
enquanto intérprete de Libras/Portugués. Sentei-me onde foi me dito para sentar: numa
cadeira ao lado da estudante surda. De imediato questionei sobre a posi¢cao do intérprete na
sala, porém, a resposta veio em seguida com a visualizacdo de uma sala de aula com 28
estudantes que, na verdade, caberiam, confortavelmente, muito menos. Sentei-me e comecei a
traducaol/interpretagcédo. De repente muitos foram os olhares que fizeram com que eu roubasse
a cena da professora. Eram os estudantes ouvintes diante de uma lingua diferente da deles.
Veio o estranhamento, a curiosidade e, também, os murmurios: “O qué ela estd fazendo com
as maos?”.

Durante o intervalo, alguns estudantes logo vieram falar comigo cheio de perguntas.
De fato, naquele momento percebi que nds aaeitdcomo natural a lingua, a nossa propria
lingua— talvez seja preciso encontrarmos outra lingua, ou, melhor dizendo, um outro modo
de linguagem, para nos surpreender, nos maravilhar novamente” (SACKS, 1995/2005, p. 9),
destaques do autor). E foi isso, foi como se a partir daquele momento comecassemos a
conviver com essas duas emocdes: espanto e encantamento.

Simultaneamente aos olhares das criangas ouvintes, tinha um muito singelo: a da
estudante surda. Eu estava ciente de que ela ndo sabia a Libras, mas, ainda assim, ela olhav:

para a interpretacdo nesse misturar de emocdes. A minha mente explodia em pensamentos e

! Trecho da cangdo “Coracdo Gélido” de abertura do filme Frozen (2014).
2.0 termo Surdo com a letra S em maiuscula faz referéncia émica para mensi@urdos que se identificam
com a comunidade Surda, que se declaram culturalmente diferentes e que aitilibeass como primeira lingua
(PADDEN & HUMPHRIES, 2006).
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um incébmodo me preenchia: eu vou ter que interpretar para a estudante do Portugués (que ela
ndo ouve e ndo Ié) para a Libras (que ela ndo sabe)? Qual seria 0 sentido do intégarete ne
contexto de inclusdo? Como uma pessoa vive 11 anos sem uma lingua efetiva? Junto com
esses questionamentos tdo profundos para uma recém formada em Letras, foi-me perguntado,
ainda na escola, logo que expliquei sobre essa problematica, de que ela precisava aprender
Libras: “Se ela ndo sabe Libras e nem Portugués ela sabe o qué?”’.

Eram tantos os pensamentos que brotavam em mim que comecei a escrever tudo no

meu diario o que ja ndo cabia mais na minha cabeca. Parecia que:

Tudo foi acontecendo cada cena que passava ficava gravada em meu
cérebro, que no momento nao fazia que eu recordasse ou ligasse 0s
fatos passados ou presente. O que passava dentro de minha cabeca
[era] que o mais importante é o que estd acontecendo, o que
acontecerd precisara acontecer para eu poder entender. (VILHALVA,
2004, p. 10)

Foi entdo nesse espaco que criei, para mim mesma, os relatos dos fatos de que muito
me incomodava concordar com essa indagacao. Era muito pouco resumir um ser humano em
seus conhecimentos escolares e referentes ao aprendizado formal. Era muito pouco né&o
considerar a historia dessa crianca que vai muito além de um saber formal. Parece que nao
havia espaco para as sabedorias de uma cultura visual, das identidades surdas, das emocdes
ou para as conquistas do dia a dia que se constroem por meio do pensamento, da linguagem e
gue ndo perpassam, exclusivamente, uma lingua.

Juntamente com estes questionamentos iniciais, outras perguntas foram surgindo:
Como uma crianca surda congénita interage e aprende sem saber uma lingua para se
comunicar? Como ela se apropria do Portugués escrito e oral, da Libras, dos gestos, dos
desenhos para se comunicar? Quais informacdes séo trocadas e perdidas? Qual é o impactc
dessa aquisi¢cdo tardia de linguagem para a educacdo dessa crianca? Na verdade, a époce
estes meus questionamentos eram apenas a ponta do iceberg.

Esta realidade, que sera apresentada por meio deste estudo de caso, ndo é uma exceca
do que ainda acontece com outros surdos em nosso pais. Nao sé aqui, mas como também en
outros paises, como relata Sacks (1995/2005), sobre essas questdes nos Estados Unidos e n
mundo todo. O estudioso narra que, em suas viagens, ficou impressionado ao perceber que
“muitos surdos nunca adquirem as habilidades de uma boa linguagem ou pensamento”

(SACKS, 1995/2005, p. 10). Isso ocorre pelo fato de que muitas criangas surdas nascem em
familias ouvintes que estimulam o desenvolvimento de uma lingua oral como primeira lingua.

Desse modo, pelo fato dessas criancas surdas ndo estarem recebendo estimulos linguisticos
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acessiveis pelo sentido visual, a aquisicdo da lingua, e também da linguagem, pode ficar
prejudicada pela auséncia de uma lingua em comum.

Essa situacdo se repete na maioria das familias com surdos, pois os pais ouvintes nao
sabem a lingua de sinais, a lingua da comunidade surda, e a crian¢a surda nao ageasa a li
oral auditiva da comunidade ouvinte. Diante desse cenario, as crian¢cas surdas costumam ter
contato com a lingua de sinais tardiamente, geralmente quando ingressam ha esssam
a conviver com usudrios da lingua de sinais.

No caso das escolas inclusivas, especialmente dos municipios de pequeno porte, essa
convivéncia pode ser restrita ao tradutor/intérprete de Libras/Portugués. Todavia, a presenca
desse profissional, assegurada pelas legislacbes, ndo se mostra efetiva as necessidade:
comunicativas da crianga. Isso porque nem sempre o ambiente escolar inclusivo é um
ambiente bilingue, ja que as criancas sao majoritariamente ouvintes e ndo sabem a lingua de
sinais. Os demais profissionais da escola e funcionérios, geralmente, também tém pouco ou
nenhum contato com essa lingua. Além disso, pode existir apenas um Unico surdo matriculado
na instituigdo, como no caso deste estudo, e assim a crianga surda fica restrita ao contato com
o intérprete de lingua de sinais.

Por outro lado, apesar de ndo ser o ambiente ideal, ainda € o espa¢co onde as criangas
surdas filhas de ouvintes podem ter contato com a lingua de sinais. Sobre isto, Sacks
(1995/2005, p. 51) descreve o caso de uma crianca surda de 11 anos, que, apds ingressar n:
escola, ndo queria voltar para casa, nhem nos finais de semanas. Nesse sentido, o autor conclui
gue para as crianc¢as surdas filhas de ouvintes, o voltar para casa significa voltar para o vazio,
para um local sem comunicacdo, pois ndo conseguem comunicar com 0S pais, com 0S
vizinhos e com os amigos. Elas ndo tém o espaco de/para ser.

Pensando na situagdo das criangcas surdas nascidas em lares ouvintes que nao tém
oportunidades de contato precoce com a lingua de sinais, buscamos compreender 0s caminhos
gue uma crian¢a surda percorreu desde o seu contato inicial com a Libras aos 11 anos no
contexto escolar, por um periodo de trés semestres letivos, para o desenvolvimento da

linguagem, mediante um processo de aquisi¢do tardio. Procuramos identificar a lingua -

% com o intuito de oficializar a Libras, é sabido que, no Brasil, desde 24idgea002 a Libras € reconhecida
como lingua natural e propria da comunidade surda brasileira por ank@ d° 10.436 (BRASIL, 2002). Com
base em seu reconhecimento, foram consolidadas medidas que garaeteoso s a sua divulgagdo, como o
Decreto de n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, Z@0gual é regulamentado a referida lei. Diante
dessa conquista da comunidade surda, a Libras passa a estar presente em edntadiosiais, onde alguns
pequenos progressos sdo notados, como por exemplo a presengdisseomais tradutores/intérpretes de
Libras/Portugués, garantida pelo referido Decreto para promover a mediacdordngeauvintes nas escolas.
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Lingua Portuguesa e/ou Libras, bem como outros instrumentos utilizados na interacao
comunicativa com a comunidade escolar ouvinte. As discussdes também envolvem a relacéo

da pesquisadora como tradutora/intérprete da estudante em observacéo participante.

Eu: crianca crescida
O céu acordou e eu também. Entdo, temos que brincar!

Na vontade que se inicia esta pesquisa ha uma histéria que € a minha. Ha o incbmodo
de um néo-saber que me move na ingénua ambicao de entender a linguagem. Com o passar dc
tempo, passei a observar que pesquisar sobre criangas surdas com aquisicdo tardia de
linguagem era uma forma de fazer “um acerto de contas” com o passado. Por meio do tempo
h& as nossas proprias memoérias, as memarias dos outros e as memaorias que 0S 0utros nos
contam. Nao € possivel colocar os sentimentos em uma ordem cronolégica exata. Todavia, sei
gue quando assumo o compromisso de desenvolverpestfuisa é porque insistane
atravessar as lembrangas de minha propria infancia e a minha relagdo com a linguagem.

No sentido de falar de si, encontramos na literatura uma discusséo sobre a tematizacao
da vida enquanto ferramenta de estudo, ainda que nao seja a proposta deste trabalho. Ness:
perspectiva, Sibilia (2008, p. 59) entende que “a experiéncia vital de cada sujeito ¢ um relato
gue so6 pode ser pensado e estruturado como tal [...] esse relato ndo representa simplesmente ;
histéria que se tem vivido, mas ela a apresenta. E, de alguma maneira, também a revitaliza,
concedehe consciéncia e sentido”. De fato, ao percorrer os caminhos deste estudo pude
compreender, talvez, como cheguei até aqui.

Lembro-me da inféncia e, sobretudo, da adolescéncia, como um dos momentos de
muita introspec¢do. Pouca interacdo com a familia e amigos. Pelo relato de meus pais,
comecei a falar um pouco mais tarde do que o esperado para os bebés “normais”. Ainda que
eu falasse muito, quando crianca, era sempre muito dificil me entender pelo fato de néo
articular com clareza as palavras, e pela gagueira. Durante a alfabetizac8egatéa série
(atual terceiro ano), eu ndo aprendi a ler, chegando a repetir de série. Naquele instante, meus
pais acreditavam que, de fato, eu tinha um atraso educacional.

Diante da reprovacgdo, aquelas seriam as primeiras férias em que eu passaria em casa
aprendendo a ler com o meu pai. Tenho vivida ainda em mim as memadrias das minhas

tentativas frustrantes de escrever uma carta ou de ir para a sala da direcdo, porque eu nao

* Fala da Anna do filme “Frozen: uma aventura congelante” (2014).



conseguia ler, como relato em uma cronica em 2011 no meupassoal. Lembro ainda do
processo da escrita, e de quando os produtos da prateleira do mercado passaram a ser escrito
de um modo que antes nao era percebido, como descobri mais tarde, 0 nome ou 0s desenhos
das marcas, ou que seria possivel guardar os pensamentos que eu ouvia dentro de mim por
meio da escrita.

Antes de apresentar os caminhos dessa pesquisa, opto por falar um pouco sobre
minhas origens e sobre meu percurso académico, para que haja maior compreensdo da
motivacdo e das minhas escolhas durante o trajeto desta pesquisa. Eu me chamo Sirlara, sou
natural do interior do sudeste baiano, de Guanambi. Vim de uma familia em que o campo e a
cidade se atravessam. Uma familia que muitas vezes ndo estava presente no dia a dia dos
filhos, mas que sempre entendia que era por meio da educa¢do que construiriamos a nova
histéria desta nossa geracao.

Ainda gue atualmente eu tenha conseguido me desenvolver bastante quanto aos meus
estudos e meus processos de aprendizagem, meus pais me lembram que eu nacefui sempr
assim. Tive uma alfabetizagéo tardia e muita dificuldade de fala e de expresséo, além de
apresentar muita dificuldade nos anos iniciais da educacdo regular. Todavia, todo esse
processo de “aprender como eu aprendo” me fez estar sempre sensivel, desde cedo, que cada
pessoa aprende a sua maneira e no seu tempo.

Durante a minha trajetéria de vida, o campo e as artes estiveram sempre presentes.
Assim, aos 15 anos fui estudar em uma escola agricola semi-integral, no IF-Baiano, em um
vilarejo vizinho. L& pude ter a chance de conhecer um pouco da realidade dos meus pais e de
aprender mais sobre o campo, tendo excelentes professores. AO mesmo tempo em que eu
lidava com a terra eu sempre gostei muito de ler e de escrever, aprender linguas e de aprende
outras culturas. Bem cedo, participava de concursos de poesias, crbnicas, contos e, ainda,
consegui, aos 16 anos, participar da publicacdo de um livro.

Também, ainda que a época eu nao tivesse muita nocdo disso, iniciei 0 meu primeiro
contato com a docéncia também muito nova, e tive a oportunidade de ser bolsista em um
projeto de extensdo, na modalidade junior, em que eu era professora de Xadrez de criancas de
sete a 14 anos do vilarejo de minha escola, enquanto fazia parte do time de Xadrez do
instituto, em que eu buscava compartilhar tudo que eu aprendia. Nessa experiéncia aprendi

muito com estas criangas e vivenciei uma troca de saberes que, certamente, jamais esquecerei.

° Disponivel em: kttp://e-raumavez.blogspot.com.br/2011/05/malditos-bolimteshuva.htmb. Acesso em: 1
mar. 2018.
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Além da docéncia, meu primeiro contato com a pesquisa aconteceu também no IF-
Baiano. Atuei durante um ano em uma pesquisa de mestrado, enquanto monitora, de uma
professora da referida instituicdo. A participagdo nesta pesquisa me deu uma enorme base
para compreender sobre 0s géneros textuais e sobre todos 0s processos que envolvem @
pesquisar.

Ao fim do ensino médio/técnico em agroindustria, 0os sentimentos eram muitos e
parecia que nédo havia um curso tdo multidisciplinar que contemplasse tudo que eu mais
amava: o campo, 0 Xadrez e as linguagens. E, além de n&o existir esse curso, ndo havia
muitos recursos para onde seguir. Assim, a opcao era sair de casa e ir morar com um de meus
irmaos. Assim, ingressei no curso de Letras, na UFV e pensando, talvez, em ir para um curso
agricola, mas continuando meus estudos no Xadrez no time que la existe escrevendo meus
contos e poemas e participando de concursos.

ApsOs 0 meu ingresso, ainda tenho em mim a emoc¢ao que tive ao ter minha primeira
aula no curso. Lembro-me de querer a Letras por inteiro! Como sempre muito
multidisciplinar, ndo conseguia escolher uma habilitacdo sé, e optei por quase tudo
experimentando um pouco de cada coisa (Francés e literaturas, Libras, Inglés e Espanhol). De
todas as linguas, certamente a que mais me chamou a atenc¢éo foi a Libras, pelo seu carater de
impacto social. Todavia, ndo sabia que o percurso de estudo desta lingua exigiria 0 maximo
de mim, uma vez que n&o temos na UFV a habilitagdo em Libras.

Dessa forma, minha proficiéncia se deu na participacdo de projetos de extensao (tais
como os que envolviam o ensino e aprendizagem de Libras em cursos de extenséao, projetos
voltados para a educacao de jovens adultos surdos e criangas; projetos de desenvolvimento de
tecnologia da informacdo e comunicacdo no ensino e aprendizagem de Libras; e demais
iniciativas de associacfes de surdos e eventos regionais). Assim, fui aprendendo a lingua a
partir do contato com surdos, com as minhas orientadoras, com meu orientador surdo e na
prépria docéncia enquanto professora-estagiaria e aluna do nucleo de extensédo de linguas.
Além disso, tive a chance de ser monitora nas disciplinas de Introducdo a Libras da UFV e,
mais recentemente, fui monitora de Nivel Il, em que atuei com o ensino de portugués como
segunda lingua (L2) para surdos no ensino superior. Ainda, além das atividades na extensao,
participei de projetos de pesquisa em que investiguei metodologias de ensino de Libras para
estudantes ouvintes na educacéao basica.

E foi nesse mundo que encontrei uma outra paixao. Troquei 0S poemas, as cronicas e

0s contos pela escrita de artigos, resenhas e ensaios. E nessa, descobri que sempre haver
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muito 0 que se escrever sobre a comunidade surda, sobre as pesquisas que contemplam &
linguistica das linguas de sinais e, principalmente, sobre a Educacéo de Surdos.

Ainda que todas essas demandas fizessem com que adormecesse em mim minhas
outras paixbes, vi a oportunidade de fazer um estagio social em uma comunidade
agroecologica na Franca, onde eu pude exercer meus conhecimentos enquanto técnica em
agroindustria e praticar o Francés em troca de moradia e alimentacdo. De longe, essa
experiéncia agregou muito a mim, tanto academicamente, quanto no aspecto pessoal. Dentre
todas as experiéncias, e outros caminhos que foram surgindo, houve uma vivéncia, em
especial, que me marcou profundamente: estar em um pais onde eu ndo dominava a lingua
local: na Polbnia. Esse estar em um local em que a minha comunicacao/interacdo era quase
zero me fez sentir, minimamente, sobre como seria para o surdo estar em um lugar em que ele
nao compreende nada e, com o0 agravante, de ser um estrangeiro em seu proprio pais.

ApOs essa experiéncia, conclui a minha graduacdo em Letras (Portugués/Francés), e
fui aprovada no Exame Nacional de Certificacdo de Proficiéncia para o ensino da-Libras
PROLIBRAS/MEC-UFSC. E obtive a autorizacdo para atuar enquanto intérprete de
Libras/Portugués pelo CAS, de Minas Gerais. Consecutivamente, tive a oportunidade de atuar
na escola publica enquanto intérprete de uma aluna surda com aquisicao tardia de linguagem.
Essa experiéncia me gerou varias reflexdes, as quais me motivam profundamente na
investigacdo do contexto educacional inclusivo. Assim, levada por essa experiéncia, no inicio
de 2017 entrei como aluna do mestrado em Letras da UFV, na area da Linguistica Aplicada
(LA), para investigar sobre a aquisicao tardia de linguagem de criancas surdas.

Acredito que estar sensivel a esse processo de aprendizagem e dos ambientes de
exclusdo foi importante para me engendrar nesse cenario da Educacdo de Surdos e dos
estudos sobre as investigacdes da Linguistica Aplicada, o que se refere ao ensino e
aprendizagem de linguas, embora inconscientemente. Foi apenas na escola e no contato com
os surdos que me dei conta, pela primeira vez, do infinito desafio que nos, educadores e

pesquisadores, temos.



Eu intérprete e pesquisadora

Vocés tém sorte de ndo ter sido no coracdo: ndo é facil mudar o
coracdo, mas a cabeca da para persQadir.

Transitar entre esses dois papéis durante todo o tempo que se desenvolveu esta
pesquisa, foi como seguir em um Unico sentido, mas por caminhos e perspectivas diversos.
Foi preciso muita atencéo e distanciamento na leitura de todo o ambiente. Foi logo nos
primeiros dias de atuacdo que ansiei investigar toda essa problematica em relacdo a aquisi¢cao
tardia de surdos descrita no inicio deste texto. No final do ano de 2016, participei da selecao
para o mestrado em Letras e no inicio do ano seguinte eu iniciei meus estudos de mestrado,
Cuja proposta era pesquisar a aquisicao tardia de Libras de uma crianca surda inserida no
contexto escolar inclusivo, na rede publica de ensino, nos momentos de interacédo social.

Dessa forma, eu ja estava inserida no contexto que a pesquisa se desenvolveria, antes
mesmo de inicid-la. Assim, ao mesmo tempo em que eu era a intérprete de Libras/Portugués
eu era também a pesquisadora. O fato de ja estar inserida no campo foi um fator muito
positivo para despertar meu olhar sobre o ambiente de estudo, enquanto pesquisadora. Pude
perceber, por exemplo, os ambientes e os momentos em que mais havia interagdo entre as
criangas ouvintes e a crianga surda. Assim, compreendi quais seriam 0os melhores ambientes
onde eu realizaria a geragdo dosadatMeu envolvimento com o estudo foi de “observagao,
participagdo, registro, reflexdo analitica com base nos registros e relato descritivo, narrativo”
(GARCEZ et al., 2014, p. 261).

Importa destacar que os dados coletados, analisados e discutidos sao oriundos dos
meus diarios de campo, tanto enquanto intérprete, quanto do diario pessoal, relatérios das
professoras (regente e do atendimento especializado), entrevista com a familia e filmagens
dos momento de maior interacdo entre os estudantes: intervalo e a aula de Educacao Fisica.
Com base nessas informagfes, o estudo se propde identificar e descrever as formas de
comunicacdo usadas por uma estudante surda com aquisi¢ao tardia da Libras no ambiente
escolar, em contato com demais estudantes e funcionarios ouvintes da instituicao.

Nesse sentido, esta pesquisa surge em busca de investigar como uma crianga surda
congeénita se apropria da comunicacdo em suas interacdes nesse ambiente, seja por meio de
Libras ou do Portugués (oral ou escrito), seja por meio de gestos, mimicas, representacdes

gréficas, entre outros. Ainda, como se trata de um estudo de aquisicédo tardia da Libras,

® Fala Grampabbie no filme Frozen (2014).



surgem também indagacfes sobre qual seria o impacto dessa aquisicéo tardia de linguagem
para a educacao dessa crianca.

No que se refere as escolhas tedricas dessa pesquisa, € com reconhecimento e
gratitude que observo que este trabalho teve, e ainda tem, muitos caminhos possiveis para ser
desenvolvida. E, desse modo, esta pesquisa a se constroi por meio dos grandes aprendizado:
gue tive nas disciplinas realizadas no primeiro ano de mestrado, 2017, € no primeiro semestre
de 2018. Estas disciplinas possuem caracteristicas multidisciplinar, sendo elas: Linguistica
Aplicada; Géneros Textuais; Metodologias de pesquisa com criancas, Formacédo de
professores de linguas estrangeiras; Homeopatia e Letramento de surdos.

A disciplina de Lingua Aplicada, sob orientacdo da professora Ana Maria Barcellos,
em que pude conhecer mais a minha pesquisa e ter a certeza de que a LA deu urhagperspec
fundamental para todo o olhar dos dados. A disciplina de Géneros Textuais, da Analise do
Discurso, ministrada pela professora Maria Carmem Gomes Aires, em que dei um passo para
o meu olhar critico sobre o discurso e, sobretudo, sobre os discursos hegemoénicos que foi
muito importante para que esta pesquisa se aprofundasse na percepcao de néo reproduzir
discursos sem que passe por um crivo critico.

Ainda, a disciplina de Metodologias de pesquisa com criancas, ministrada pela
professora Maria de Lourdes Mattos Barrgtourdinha), da Economia Doméstica, a qual me
proporcionou adentrar sobre os estudos das infancias e adolescéncias. Esses ensinamento:
foram muito importantes para mim no que se refere a conhecer o meu objeto de pesquisa com
devido prestigio, responsabilidade e respeito em dar voz as criancas/adolescentes.

Em relacdo a formacdo de professores, tive a grande oportunidade de aprender mais
sobre o processo de construcdo e desconstrucdo do ensinar, na disciplina de Formacao de
professores de linguas estrangeiras, ministrada pela professora Hilda Simone Henriques
Coelho. Foi nessa disciplina que pude despertar para a importancia da formacéo continuada,
sobretudo quando pensamos na inclusdo de estudantes surdos da educacao regular inclusiva
Pude, também, me encontrar enquanto professora e ter o anseio de lecionar no ensino
superior.

Ainda, agradeco as imensas contribuicdes e discussdes que pude ter na disciplina de
Homeopatia, ministrada pelo professor e terapeuta homeopata Vicente Casali. L4 pudemos
discutir sobre como estas areas que pareciam, a principio, tdo longes, mas que parecem tanto
dialogar. Assim, discutimos muito sobre os campos energeéticos envoltos dos aspectos sociais

e emocionais (também presentes na LA) que envolvem o se comunicar. Pude aprender mais



sobre o corpo humano, em seu aspecto biolégico e social, conhecendo alguns autores que
jamais imaginei que poderia conhecer: Rudolf Steiner, Hannemah, Carl Sagan, Spinoza,
Einstein e outros.

Nos Estudos dos Surdos, cursei a disciplina de tépico especial de Letramento de
surdos, ministrada pela professora Michelle Nave Valadao, também minha orientadora. Nessa
disciplina pudemos conhecer mais sobre a educacdo dos surdos refletindo sempre nas
solucdes para as grandes probleméticas que essa area dialoga. Olhando para os desafios de ur
modo que ndo paralisa, mas que nos convida para esse imenso desafio, gratificante, que é o
ensino e aprendizagem e inclusdo dos estudantes surdos com aquisi¢ao tardia. Desafios este:
gue inspiram essa pesquisa.

Em relacdo a estrutura deste texto, este é dividido em seis capitulos: no primeiro
tracamos um caminho sobre as fundamentacfes tedricas que embasaram esta pesquisa; N
segundo sdo apresentadas as escolhas metodolégicas que envolvem o percurso da pesquis
desde a coleta, o tratamento dos dados até as andlises dos dados; no terceiro capitulo sac
demonstrados os achados da investigacdo bibliogréfica, que trata de um breve estado da arte
das pesquisas acerca da aquisicdo da linguagem por surdos; no quarto capitulo sao
evidenciados os resultados e as discussdes acerca da trajetoria de desenvolvimento do sujeitc
da pesquisa, bem como do papel do intérprete enquanto referencial linguistico; no quinto
capitulo, sdo apresentados os resultados e discussfes sobre as estratégias comunicativa:

utilizadas por Elsa; e por fim, no sexto capitulo, as consideracdes finais.
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1. CAPITULO |: REFERENCIAL TEORICO

1.1 Os estudos sobre aquisi¢édo de linguagem no processo de desenvolvimento cognitivo
de criancas

Abra os portBes para que eu desvende seus segredos,
e explore suas riquezds.

Toda pesquisa e todo objeto de pesquisa é de inicio para o pesquisador como uma
aguarela. A tela é o proprio tempo e as cores vao se formando por meio dos estudos que ja
foram feitos e das novas investigacdes que surgem. Desse modo, quando pensamos nas
pesquisas que envolvem a aquisi¢ao linguistica de pessoas surdas, a Educacéo de Surdos,
também a Linguistica Aplicada, € necessario que voltemos ao tempo, a tela (e até mesmo a
nés mesmos), para compreendermos melhor os caminhos que ja foram percorridos e para
sabermos quais serdo 0s proximos passos.

Neste capitulo, vamos apresentar, em seis tOpicos, 0s pontos que tracamos ser
fundamentais para iniciarmos as discussdes tedéricas que envolvem esta pesquisa. No primeiro
topico, o qual esta dividido em dois subtdpicos, apresentamos breve discussdo sobre alguns
conceitos e definicbes nos estudos linguisticos que envolvem a linguagem, tais como lingua,
linguagem, fala e a diferenca entre aquisicdo e aprendizado. Tais conceitos e desmicOe
fazem necessarios para o contexto da aquisi¢éo linguistica por pessoas surdas.

No segundo tépico, temos uma sucinta contextualizacdo sobre o surgimento do
interesse em se estudar a aquisi¢cdo de linguagem nas mais diversas areas do conhecimento
No terceiro topico, serd apresentado o0 percurso tedrico sobre as pesquisas relativas ao
pensamento e a linguagem. No quarto tépico, sera explanado sobre a aquisi¢cao de linguagem,
iniciando com a apresentacao dos estudos de Piaget sobre o pensamento infantil e da teoria
dos estagio de desenvolvimento cognitivo. Em seguida, serdo tecidas consideracdes sobre 0s
pressupostos de Vygotsky, segundo a abordagem sociointeracionista.

No quinto tépico, temos o foco sobre o processo de aquisicdo de linguagem por
criancas surdas filhas de familias ouvintes; e sobre os impactos da aquisicéo tardia da lingua,
e da linguagem, na educacao de surdos. No sexto e ultimo tépico, serdo apresentados alguns
estudos nacionais e internacionais atuais que investigam a aquisicdo de linguagem em pessoas

surdas.

” Fala do Personagem Westelon filme Frozen (2014).
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1.2 Alguns conceitos e definicdes presentes nos estudos linguisticos sobre a linguagem

1.2.1 Linguagem, lingua, fala e pensamento

Antes de entrar em uma discussdo mais aprofundada sobre aquisi¢do de linguagem, é
necessaria a compreensao de alguns conceitos e definicdes de termos utilizados nos estudos
linguisticos sobre o desenvolvimento cognitivo, tais como os termos “lingua”, “linguagem” e
“fala”.

Embora seja um caminho um tanto quanto necessério, a busca por definicbes nem
sempre € algo simples em um estudo, independente da area do conhecimento. Nesse sentido
em se tratando dos estudos linguisticos, responder a pergunta “O que ¢ a lingua(gem)?” ¢
comparavel a pergunta “O que ¢ a vida?” (LYONS,1987/1981, p. 1), tanto na area das
humanas, quanto nas areas bioldgicas ou exatas. Assim, a resposta estaria muito mais voltada
para as hipéteses e/ou reflexdes filoséficas sobre uma determinada tematica, do que para uma
resposta pontual, como descreve Lyons (1987/1981).

Como discutido no campo dos estudos linguistieogrmos “lingua” e “linguagem”
nao sao sinbnimos. Tais termos ndo sao explicados em oposicao de grau de importancia, pois
a falta de uma das duas compromete a outra, no que se refere ao ato de se comunicar, ja que
“ndo se pode possuir (ou usar) a linguagem natural sem possuir (ou usar) alguma lingua
natural especifica” (LYONS, 1987/1981, p. 2). Sendo assim, como aponta Lyons
(1987/1981), é dificil desassociar os conceitos de lingua e linguagem. Dessa maneira, com a
ajuda da terminologia que temos na Lingua Portuguesa, que nos permite brincar com estas
palavras, lingua e linguagem poderiam ser, por assim dizer, grafada dessa formgelmgua(

— evidenciando, assim, a completude desses conceitos.

As diferenciacbes entre os conceitos de lingua e fala foram postuladas por Ferdinand
Saussure (Genebra, 1857-1913), considerado, até hoje, o principal estudioso que deu inicio
aos estudos linguisticos. Para Saussure (1991), a linguagem seria formada pela lingua e pela
fala, isto é, pela langueparole, respectivamente. Como € sabido, Saussure (1991) entende
gue estes conceitos se configuram enquanto aspectos da linguagem, a qual constréi 0s
principios da ciéncia linguistica. Assim, o objeto de andlise seria a “lingua”; e a “fala” seria o
carater individual, tornando-se assistematica, ou seja, seria inviavel ter a fala/parole, como
objetivo de estudo, segundo o pensamento da época. Para ele, a “fala” seria algo tao particular
do individuo que se caracterizaria enquanto um evento momentaneo.

J& o conceit de “lingua”, para Saussure (1991), envolve o aspecto social, uma vez que

ela é compartilhada por toda uma comunidade linguistica. E, ainda que seja de dominio de
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determinada sociedade, o individuo ndo tem condi¢cBes de alterar, sozinho, esse sistema. Por
outro lado, a “fala” envolve o aspecto individual da linguagem e, desse modo, ¢ por meio da
fala que os individuos expressam sua individualidade.

Outro aspecto importante é a concepcéo de Saussure (1991) sobre o signo linguistico.
Desse modo, o signo linguistico € construido pela relacéo significante e significado, isto €,
imagem acustica e a imagem visual. A saber, Saussure (1991) diz que uma pessoa ouvinte, ao
acessar a relagcéo acustica de determinada palavra (significante), ela, automaticamente, acesss
0 conceito daquela palavra (significado). Assim, é a partir desse processo simbdlico que a
lingua se constréi, de modo arbitrario. No caso das pessoas surdas, que se comunicam por
uma lingua de sinais, a relacdo entre significante e significado também existe, mas, nesse
caso, ndo ha a imagem acustica, e o0 signo é constituido pela associacdo de uma imagem visua
(significante), ao conceito (significado). Por meio desse estabelecimento de relacdes, entre
significante e significado, que desenvolvemos a nossa linguagem, nos apropriamos de uma
lingua e manifestamos 0 nosso pensamento, segundo Saussure (1991).

Ainda em relacdo a linguagem e o processo de simbolizacdo, de acordo com
Vygotsky, 0s signos emergem nas acdes sociais e individuais, sem que 0S sSeus usuario
compreendam os reais significados e as funcdes de uso. A medida que eles vao sendo usados
passa-se a ter uma compreensdo do sentido dentro de um determinado contexto. Vygotsky
destaca que a forma assumida por um sinal material é fundamental para acompanhar e
entender o sentido do seu desenvolvimento. Nessa perspectiva, o objetivo geral da instrucéo
(ensino) seria auxiliar o individuo a se tornar um usuario frente a esse sistema de signos.

Para Vygotsky, os processos de utilizacdo de ferramentas semiédticas se inicia no plano
social, de modo que é possivel ocorrer momentos individuais no trato com os resultados. Na
lei genética do desenvolvimento cultural, Vygotsky destaca que as fun¢cdes mentais superiores
aparecem primeiro no plano “intermental” e, posteriormenteno plano “intramental”. Quando
se encontra uma nova ferramenta, é natural que ocorra na interacdo social a negogiacao
procedimentos do seu uso, de modo que posteriormente ela possa ser apropriada, assim comc
demais formas de se comunicar de modalidades distintas. A saber, existem alguns dialeto
africanos que usam grunhidos e/ou estalas na lingua para se comunicar.

A linguagem est& na origem do processo de formacdo de conceitos, visto que ela é o
meio fundamental do pensamento. A linguagem esta intimamente ligada ao pensamento
verbal e, portanto, é dificil pensar algo sem palavras. De todo modo, importa mencionar que

baseou seus estudos nas linguas orais. Ainda que tenhamos a origem tedrica nas linguas orais
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€ possivel aplicar uma equivaléncia as linguas de sinais, por se tratarem também de linguas
naturais.

Para Vygotsky, o processo de utilizacdo das diferentes ferramentas semibticas se inicia
no plano social, como ja mencionado, intermental para o intramental, isto €, lei genética do
desenvolvimento humano/social-cultural, sendo este processo conhecido como internalizagéo.
Todavia, o processo de internalizagdo ndo seria algo do tipo “efeito espelho”, como da a
entender. Ao contrario, os signos linguisticos e as diferentes ac¢des culturais/sociais passam
por processos de ressignificacfes individuais, sendo estes apropriados (e ndo diretamente
internalizados) em didlogo com as muitas situacdes idiossincraticas de cada individuo, isto €,
guestOes relacionadas aos aspectos culturais e sociais. Assim, tudo isso ocorre em um
processo dinamico de mediacdo e negociagdao social, de acordo com 0s pressupostos
bakhtinianos, sendo que a linguagem assume a funcéo de reguladora do pensamento.

Desse modo a lingua constitui o codigo linguistico e a linguagem se relaciona ao
pensamento. O que nos faz humano seria o dominio das diferentes formas de linguagem que
se associam em seus complexos modos de expressao. Dentro dessa perspectiva, a linguagen
pode ser considerada algo natural no processo de desenvolvimento humano, enquanto o
dominio da lingua perfaz um processo mais complexo e estruturado, sendo a forma/modo
semibtico/ferramenta essencial para se expressar 0 pensamento.

Assim, retomando a discussao sobre lingua, esta seria um conjunto de regras composto
por elementos significativos dentro de determinada esfera social. Esse sistema de regras
compde um grupo e seus respectivos elementos podem ser estudados separadamente, por sue
oposicdes. Sobre isto, Goldfeld (2002) explica que estudar os elementos que compdem a
lingua em oposicao seria 0 mesmo que comparar as palavras “menino” e “menina”, as quais
se diferenciam por meio da ultima vogal, de “0” para “a”, conforme a regra geral de género
masculino e feminino, no Portugués.

Embora Saussure (1991) tenha desenvolvido sua teoria linguistica baseando-se em
estudos sobre as linguas orais, seus postulados também s&o aplicaveis para entendermos a
linguas de sinais, pois o conceito de “lingua” e de “fala” podem ser, de igual maneira,
aplicados a todas as linguas naturais. Desse modo, 0s conceitos se fazem presentes, uma ve
gue falar, por meio da lingua de sinais, € um meio pelo qual os sujeitos surdos imprimirdo a
sua individualidade, a sua identidade.

Sobre este aspecto, ainda que ndo tenha sido de muito interesse para Saussure (1991),

o estudo da “fala”, por entender, a época, que seria restringir os estudos a particularidades
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individuais, esta pesquisa tem, como um de seus objetivos, investigar o fala de um individuo
surdo. Justamente buscando se ater a estas particularidades individuais, uma vez que
entendemos que, ainda que seja um estudo de caso, reflete a grande maioria das experiéncia:
linguisticas vivenciadas por criancas surdas em seus diferentes processos de aquisicdo de ume
lingua e desenvolvimento da linguagem.

Por sua vez, para Vygotsky, as fungdes da linguagem n&o seriam restritas aos aspectos
relativos 4 comunicagio, mas envolveriam também uma fungio “reguladora do pensamento”®.
Ja a fala, para o autor, seria algo individual, assim como para Saussure. Segundo Goldfeld
(2002):

[...] o termo fala néo se refere ao ato motor de articulagdo dos fonemas e sim a
producéo do falante que deve ser sempre analisada na relacdo de interagdo, no
didlogo [e que] o termo linguagem tem um sentido bastante amplo, linguagem

€ tudo que envolve significacdo, que tem um valor semiotico e ndo se refere
apenas a uma forma de comunicacgdo. (GOLDFELD, 2002, p. 18)

Destarte, para Vygotsky, o pensamento € constituido pela linguagem e, dessa forma, a
linguagem estd sempre presente no sujeito, ainda que, por vezes, este ndo esteja se
comunicando. Sendo assim, entende-se que a linguagem constitui o sujeito e é por meio dela
gue ele percebe a si proprio e ao mundo, construindo, também, a sua identidade.

Por sua vez, Bakhtin (1999) entende que é por meio da lingua que o processo de
significacdo ocorre durante a enunciacdo. Para eles, o sentido s6 existe quando a comunicacao
ocorre em um contexto social. Nesse sentido, a lingua € dialégica, ou seja, uma enunciagao
formada por enunciacfes anteriores e posteriores a ela. Assim, por mais que a fala seja algo
individual, a construcdo das enunciacfes se da de modo coletivo, colocando em questéo,
também, sobre a existéncia, ou ndo, de uma autenticidade individual.

Ainda nessa perspectiva, Faria et al. (1998mpreende que os estudos sobre
linguagem surgem associados aos estudos psicofisiolégicos e da cognicdo humana. Dessa
maneira, tais estudos interessargnmnto pelos “factores de desenvolvimento ou maturagao
de uma capacidade biologica para linguagem” (FARIA et al., 1996, p. 25), quanto pelos
“conhecimentos dos diferentes modulos gramaticais que compdem a faculdade de linguagem”

(FARIA et al., 1996, p. 25), ou seja, por aspectos cognitivos e estruturais. Assim, a linguagem

deve ser entendida nos aspectos referentes a cognicao, e na compreensao de uma lingua.

8 A saber, Vygotsky entende que o pensamento e a linguagem estdciadlos, ainda que haja, entre estes
conceitos uma relagéo estabelecida. Sobre isto, sera mais discutido no topico dossudieste e

o Importa mencionar que os autores Faria et al (1996) estes usam o termo “linguagem verbal”. Porém, neste
estudo, optamos por usar apenas “linguagem” para ndo haver confusdes, uma vez que tratamos sobre a lingua de
sinais e o termo “verbal”, por vezes, liga-se a oralidade.
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Isto posto, este estudo compreende que a linguagem seria a astralidade que move o0s
processos que envolvem a comunicacdo. Segundo Moura (1994, p. 63), “a linguagem ¢ uma
atividade que opera com signos”. Operar esSes Signos seria 0 mesmo que saber utilizar esses
signos. Tendo em vista essa concepgao, “compreender uma frase significa compreender uma
linguagem” (WITTGENSTEIN, 1992, p. 30-31 apud MOURA, 1994, p. 63).

Aprofundando um pouco mais na busca por definir o que seria lingua, Moura (1994), a
partir das reflexdes feitas por Wittgenstein, percebe que a:

[...] lingua seria uma espécie de epifenbmeno, ora de estruturas
mentais, ora de contextos materiais (fisico-biol6gicos). Ou seja, ou a

lingua é uma imagem do que ocorre ha mente (segundo os inatistas),
ou a lingua é uma imagem do que ocorre na matéria (considerada
como fonte de estimulos). Entender a natureza da linguagem, em
consequéncia, significa retracar a origem da linguagem em outro

lugar. A clave que explica o cédigo linguistico deve ser encontrada

fora do préprio codigo linguistico. (MOURA, 1994, p. 64)

Buscando uma interpretacdo desse pensamento, Moura (1994) entende que para se
compreender as definicdes do que seriam a lingua e a linguagem, deveriamos pensar fora
delas, objetivando estabelecer relagdo com o meio, com o exterior. Desse modo, o0 significado
da linguagem esta fora dela: quando, por exemplo, observamos a lingua; e o significado da
lingua, por sua vez, sO é entendido quando pensamos na linguagem, no uso, que vai além do
codigo linguistico e dos signos linguisticos. Ou seja, a definicdo de algo estd muito mais no
gue aquele algo afeta do que na busca de sua esséncia, caso haja.

Assim, se a lingua € o cddigo linguistico e a linguagem se relaciona com o
pensamento, “uma palavra que ndo representa uma idéia ¢ uma coisa morta, da mesma forma
que uma idéia nao incorporada em palavras ndo passa de uma sombra” (VYGOTSKY, 1987,

p. 5). Assim, percebemos que é a linguagem e o pensamento que formam o ser humano, o

gual significar4 a vida, e seu meio, e seus pensamentos, por meio de uma lingua.

1.2.2 Aquisicdo e aprendizado

Ainda no sentido de definir e discutir os conceitos que estardo presentes neste estudo,
como a diferenca entre lingua, linguagem e fala, € necessario também a distincdo entre
aquisicdo e aprendizado. Isso porque, nos estudos que envolvem 0s processos linguisticos,
esses termos ndo podem ser usados como sinGnimos, uma vez que se tratam de processo
diferentes. De modo geral, desde o nascimento, as criangas estdo em processo de aquisi¢ao di
linguagem permeadas pelos estimulos que recebem do ambiente e das intera¢des sociais, que

sdo mediadas por uma lingua em comum. Essas interagdes ocorrem na relacdo familiar,
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sobretudo entre pais e filhos, pois, segundo Sacks (1995/2005, p:n8@)jimporta
essencialmente se o dialogo entre mae e filho ocorre por meio da fala ou da lingua de sinais; o
que importa € sua intencdo comunicativa”. Nesse sentido, ainda que se tenha, inicialmente,

uma diferenca linguistica entre pais ouvintes e criancas surdas, a comunicacao nao perpassaria
exclusivamente uma lingua, mas as mais diversas formas de se comunicar.

Dessa forma, a exposicdo aos estimulos linguisticos que a crianca recebe desde a mais
tenra idade € de suma importancia, uma vez que, biologicamente, o sistema neurologico esta
em um processo de intensa plasticidade, visando o desenvolvimento e a maturacao cerebral.
Entdo, ao serem estimuladas, os inputs linguisticos recebidos sdo processados pela crianca €
estas adquirem a linguagem de maneira natural e espontanea. Ressaltando, também, que
desde que ndo existam alteragbes cognitivas e emocionais ou patologias que interfiram no
desenvolvimento cognitivo. Desse modo, quando pensamos na aquisicdo, pensamos sempre
em um processo natural e, muitas vezes, inconsciente (SANTANA, 2007). Por outro lado,
guando dizemos sobre o processo de aprendizado, este €, sobretudo, um processo consciente
no qual a pessoa segue uma atividade mental em que estabelece relagbes com os
conhecimentos ja adquiridos.

Ainda nesse sentido, Atkinson (s/d apud MOURA, 1994, p. 61) explica sobre o
processo de aprendizado de uma lingua, ja que:

[...] o conceito aprendido é mental, visto que jA se encontrava na
mente do sujeito como hipotese. Ou seja, aqui se da a ontologizacao
do conceito como entidade mental, o que permite que se determine a
forma de acesso a esse conceito; no caso a testagem de hipéteses. (O
falante dispde de um arsenal de “conceitos” e “estruturas” na mente, e

testa hipbteses para descobrir qual dessas estruturas correspondem a

do objeto (no caso o “conceito” burg) que ele deve aprender.
(ATKINSON s/d apud MOURA, 1994, p1%

Dessa forma, entendemos que o processo de aprendizado de uma pessoa que ja sabe
uma lingua é refletir sobre a lingua alvo, ou seja, aquela que se busca aprender, estabelecendc
relacdes e/ou hipéteses com a estrutura, ou com o conhecimento, que ja estdo em sua mente
Precariamente, diriamos que esse seria 0 principio basico de como que o ser humano aprende:
estabelecendo relagdes no movimento de dentro para fora e de fora para dentro.

Assim, conclui-se que a aprendizagem humana, diferente da aprendizagem animal, é
mediada por ferramentas culturais. A maior parte da aprendizagem humana, desde a mais
tenra idade, ndo se relaciona simplesmente a estimulos ou estruturas cognitivas inatas, mas € c
resultado das complexas interagfes estabelecidas com outros individuos, mediadas por

ferramentas proprias de cada cultura, incluindo a linguagem.
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Nessa perspectiva, 0 objetivo do ensino seria permitir que os individuos sejam
usuarios dos seus codigos signicos, desenvolvendo assim uma linguagem especifica e a
possibilidade de compartilha-la com seus pares e, até mesmo, aprimora-la. Nisso consiste a
ideia de a lingua ser dindmica em seu tempo, um usos e desusos, permitindo articular

diferentes linguagens.

1.3 Aquisicdo de Linguagem: introdugao ao tema

O interesse em se estudar a linguagem humana surge por volta da metade do século
XX. Logo de inicio, foi percebido que estudar a linguagem humana seria semelhante a estudar
o cérebro humano. Segundo os varios estudiosos, como Piaget, Vygotsky, Pinker e outros,
gue se arriscaram nessa ambiciosa misséo, estudar a linguagem é tdo complexo quanto estuda
0 proprio universo, a origem das coisas ou do pensamento. Ainda que ambiciosa, entendemos
gue até o momento, talvez ndo tenhamos encontrado uma resposta precisa, embora grandes
passos foram dados. Esses avancgos sdo parte das contribui¢cdes e dialogos com varios sabere
do conhecimento, os quais visam entender como a linguagem funciona, especialmente no
campo dos estudos linguisticos. Nesse sentido, Costa e Pereira (2009) percebem que houve
um movimento assaz importante na contribuicdo dos estudos linguisticos. Esse movimento foi
“o deslocamento da tradi¢cdo social saussuriana ¢ do behaviorismo bloomfieldiano para o
cognitivismo representado no que se poderia chamar, como o sugere Chomsky,
Biolinguistica” (COSTA; PEREIRA, 2009, p. 8). Isto &, a partir desse momento, os estudos
sobre a linguagem passam a unir as ciéncias sociais e a linguistica ao saber bioldgico, sob
perspectiva interdisciplinar, segundo Costa e Pereira (2009).

Desse modo, € perceptivel o dialogo e outros modos de investigacdes que surgem a
partir da relagdo entre as novas perspectivas de se pensar a linguagem e a mente humana
Assim, investigacdes voltadas aos processos que envolvem a aquisicao linguistica, tanto da
lingua, quanto da linguagem, ou como acontece o0 processo de ensinar e aprender, entre
outros, tomam espaco e passam a contribuir com esse anseio de entendermos a nés mesmo o
a nossa forma de pensar. Costa e Pereira (2009, p. 8) ainda concluem que alguns temas
classicos de pesquisa, que surgem em meio a esse anseio, envolvem “a compreensdo da
leitura, o desenvolvimento da fala e da escrita e o aprendizado de linguas” e ainda,
acrescentamos, os estudos que envolvem as linguas de sinais e a cultura visual.

Também, observamos a presenca desses interesses nas pesquisas desenvolvidas ne

ambito da Linguistica Aplicada. Por possuir um carater interdisciplinar, a LA permite o
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didlogo entre diversas areas, constituindo-se também enquanto um saber. Desse modo,
apresentaremos mais a frente, no tépico sobre a LA, algumas investigacdes sobre a aquisi¢do
de linguagem no contexto da educacdo dos surdos, frente a problemética da aquisi¢céo tardia
de uma lingua.

Importa mencionar que ao iniciarmos as discussbes sobre os estudos acerca da
aquisicdo de linguagem deparamo-nos com determinadas fases, etapas, periodos, momentos
enfim, questdes relacionadas ao tempo. Mas o que seria 0 tempo? Igualmente complexo
guanto estudar a linguagem é buscarmos uma resposta para esta pergunta. Em nossa
sociedade € sabido que nos relacionamos com o tempo por meio dos anos, meses, dias, horas
minutos, segundos e, inclusive, o infinito. A primeira impressdo que temos sobre o tempo é
gue estamos lidando com algo exato e preciso. Porém, esquecemos que ele, o tempo, também
€ uma construcao social e, por isso, algo muito complexo de se medir.

Se pensarmos nos dizeres e saberes populares, observamos que estdo presentes, er
algumas de nossas expressdes sobre o tempo, alguns verbos como: passar, voar, correr, paral
andar, matar, perder e, até mesmo, um substantivo: dinrhetgnmbora seja algo totalmente
inconcreto. Ainda, por ser uma construcao social, existem formas diferentes de se olhar para o
mesmo tempo. No entanto, por mais que concordemos com isso, que o tempo vai além do
calendario e do relégio, entendemos que essas medidas nos ajudam a compreender 0s ciclos
dos acontecimentos em nossas vidas: o inicio, o0 meio e o fim.

O maior desafio que temos nos estudos da aquisicdo da linguagem, ao falarmos sobre
essas etapas de aquisicdo, € compreendermos, como percebe Santana (2007, p. 55), a relacga
“que existe entre a sequéncia de acontecimentos representada pelo relogio e as mudancas de
ordem social ou pessoal produzidas continuamente no mundo humano”. Esse compreender é
gue tornaré as analises dos fatos mais flexiveis, levando em consideracao as particularidades
dos individuos, visando, dessa forma, uma percepcdo muito mais voltada para a qualidade do
gue, meramente, para a quantidade. Desse modo, no que concerne ao contexto desta pesquise
€ necessario que se tenha em vista as discussfes sobre a aquisicdo de linguagem dos sujeito
surdos para que se compreenda como as experiéncias desses sujeitos com a linguagem dever
ser vistas de outro modo.

Definitivamente, como vimos na introducdo deste trabalho, comparar o processo de
aquisicdo de uma crianga ouvinte com 0 processo de uma crianga surda, sem levar em
consideracdo que estas, muitas vezes, ndo tém contato com a lingua de sinais, seria como

estudar a aquisi¢cdo linguistica dos surdos com teorias que ndo se aplicam a realidade. Isso
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porque uma crianca surda nem sempre € exposta a diferentes estimulos linguisticos durante o
periodo em que deveria adquirir a linguagem e também a lingua. Todavia, importa lembrar
que surdos e ouvintes tém muitos aspectos comuns em relacdo a aquisi¢do linguistica,
principalmente por compartilharem de um mesmo “tempo”, por assim dizer. Por isso,
concordamos com o que diz Faria et al. (1996), ao entenderem que o dominio da linguagem &
uma propriedade central do ser humano, algo que a espécie humana tem em comum, é o que

nos diferencia das demais espécies.

1.4 Contribuicdes tedricas sobre o processo de desenvolvimento cognitivo: estudando o
processo da aquisicéo

Os estudos sobre a aquisicéo de linguagem envolvem discussdes das perspectivas do
desenvolvimento cognitivo e social, buscando ora entender o pensamento, sob viés biolégico
por meio dos estagios do desenvolvimento (Piaget); ora entender a constru¢cdo do pensamento
sob o viés sociointeracionista (Vygotsky). Nesse sentido, ambos tedricos, Piaget e Vygotsky,
cujas perguntas de pesquisas surgem motivadas em entender 0s processos pelos quais 0 Se
humano aprende/pensa/comunica, investigam a infancia, pois € a fase que caracteriza o
primeiro contato com a linguagem, com o mundo.

Diante disso, neste tépico, temos alguns aspectos da teoria de Piaget e seu olhar sobre
0 processo de desenvolvimento cognitivo humano. Todavia, é sabido que as teorias desse
autor pouco contemplam as influéncias sociais nesse processo de desenvolvimento. Assim,
importa mencionar que esta pesquisa se apropria das discussdes que priorizam 0 processo de
aqguisicao linguistica e também o desenvolvimento cognitivo, por um Vviés sociointeracionista,
por entender que tais pressupostos mais se assemelham com os interesses deste estudo aq
apresentado, os quais serdo abordados no terceiro capitulo deste trabalho.

1.4.1 Contextualizacdo sobre as contribuicdes dos estudos piagetianos para as
investigagdes do processo do desenvolvimento cognitivo

Ainda que a teoria piagetiana ndo contemple as discussfes que serdo abordadas nesta
pesquisa, a sua compreensdo se faz necessaria, pois ela compreende os primeiros estudo
sobre o pensamento infantil. Segundo Vygotsky (1987/2000), e Shaffer e Kipp (2012),
nenhum tedrico contribuiu mais para os estudos de aquisicdo da linguagem do que Jean
William Fritz Piaget (Neuchéatel, 1896-1980). O interesse de Piaget sobre a linguagem surgiu
a partir das suas observacoes iniciais sobre o comportamento de moluscos e, em seguida,

sobre o comportamento humano. Visando unir seu interesse voltado para a Biologia e,
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também, para a Epistemologia, Piaget iniciou seus estudos sobre o desenvolvimento
intelectual do ser humano, investigando o pensamento infantil. Com esse propdsito, Piaget
dedicou toda a sua vida em estudar o pensamento infantil, por meio do métodd°clinico
focandose na compreensido das respostas “erradas” dadas pelas criangas e, assim, buscando
estabelecer o curso do desenvolvimento da inteligéncia, por meio do que seria definido,
posteriormente, como 0s quatro estagios do desenvolvimento cognitivo.

Todavia, antes de se chegar aos postulados sobre esses estagios do desenvolvimentc
cognitivo, Piaget buscou entender, também, sobre como seria e/ou como ocorre a inteligéncia
e/ou o crescimento intelectual. Para ele, contrariamente ao que se pensava 0 Senso comum, &
inteligéncia ndo esta ligada a capacidade de acertar ou 0 quanto se sabe sobre silgeg mas
um processo basico da vida que auxilia um organismo a se adaptar ao seu ambiente. Nesse
sentido, “Piaget entende a adaptacdo como a capacidade do organismo em lidar com as
demandas de uma situagéediata” (SHAFFER; KIPP, 2012, p. 59). Portanto, inteligéncia é
a capacidade de se adaptar. Como um exemplo mais prético, ainda que um bebé ndo possue
um sistema linguistico complexo, ele consegue agir de modo a se adaptar, no que se refere a
sobrevivéncia, gerando a acdo de nao largar o alimento ao estar faminto.

Nesse sentido, apos certo amadurecimento, as criancas adquirem o que Piaget chama
de “estruturas cognitivas” (PIAGET, 1950 apud SHAFFER; KIPP, 2012, p. 59). Dessa forma,
a primeira observacao de Piaget (1936) foi que a inteligéncia, entdo, ndo seria apenas um fator
da razdo (catégories de la raison, p. 14), mas também um fator bioldgico (I'adaptation
biologique, p. 14). Assim, € entendendo essa relacdo que Piaget percebe que existe, de fato,
algo em comum no processo de desenvolvimento cognitivo de todas as criancas, em relagéo a
maturacdo cerebral, no que se refere ao desenvolvimento biol6égico do individuo.

Dessa forma, situando os estudos sobre a aquisicdo de linguagem, os trabalhos de
Piaget se fazem de suma importancia para entendermos o0 processo de aquisicdo e
desenvolvimento linguistico das criancas. Sucintamente, Piaget constatou que existe uma
sequéncia desenvolvimental invariante, isto €: uma sequéncia de desenvolvimento que

acontece em uma ordem especifica, em que cada etapa é um pré-requisito para a préxima.

1% Brevemente, 0 método clinico é um método utilizado por Piaget em sedmsestbre o pensamento infantil.
Nesse sentido, 0 Método Clinico ndo é apenas uma metodologia de conversapezponta as criangas, mas
sim é um método para investigar sobre elas a partir delas mesmas, pde meievista verbal. De todo modo,
Delval (2002) nos traz que a esséncia do método ndo estd na entrevista, mas sim “no tipo de atividade do
experimentador e de interagdo com o sujeito” (DELVAL, 2002, p. 67).
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Piaget defendeu que na maturacdo biologica do ser humano, ha um processo de
aquisicao e de aprendizagem das coisas, no qual, inicialmente, a crianga comeca a interpretar
0 mundo a sua volta, estabelecendo relagdes por meio de esquemas. Com a recorréncia dos
fatos, ela assimila as informacdes e comeca a se apropriar daquilo que aprende. Todavia, é
comum que algumas coisas fujam a essas regras esquematizadas e assimiladas anteriorment
e é nesse instante que ela aprende, por meio desse desequilibrio gerado pela informacao que
Nao se encaixa mais em seus esquemas iniciais. Entendido esse movimento, a criangca se
acomoda as informacées novas e assim sucessivamente (SHAFFER; KIPE, 2012)

Com base no exposto, a inteligéncia, como coloca Piaget (1975), se organiza por meio
da logica da acgdo relacionada com o biologico, isto €, seriam os reflexos inatos do bebé.
Nesse sentido, tais atos/reflexos biol6gicos seriam uma adaptacdo do individuo ao meio
fisico. Nesta perspectiva, Dias (2010, p. 4) conclui que Piaget entendia a cognicdo como uma
adaptacdo, cuja funcdo dessa capacidade intelectual ¢ a de “estruturar o universo do
individuo” e, assim, o individuo construiria o real por meio de agdes, as quais se relacionam
ao objeto, ao espaco, ao tempo e a causalidade. Ainda, importa mencionar que Piaget
“considera que as criangas ndo herdam capacidades mentais prontas, apenas o modo de
interacdo com o ambiente” (LEWIS; WOLKMAR, 1993 apud DIAS, 2010, p. 2). Em outras
palavras, Piaget pondera que as capacidades mentais ndo seriam inatas, mas a necessidac
comunicativa sim. Ainda, em relagdo ao modo como o pesquisador compreende a linguagem,
considera que primeiro se tem o conhecimento enquanto fala, depois € que se deaenvolve

linguagem.

1.5 Contribuicdes tedricas dos estudos sociointeracionistas para a pesquisa

Em relacdo as contribuicbes de Lev Semyonovich Vygotsky (Orsha, 1896-1934), ao
pesquisar sobre o pensamento e sobre a linguagem, o autor levanta algumas indagacfes que
nao foram propostas por Piaget, cuja perspectiva é considerada, pela grande maioria dos

tedricos da area, como cognitivista. Assim, Vygotsky aparece como um dos primeiros e mais

"' De modo mais detalhado, os autores, Shaffer e Kipp (2012) entendem tais fexgetianos como sendo: 1)
esquema“padrao de pensamento ou agdo organizado e construido pela crianga para explicar algum aspecto da
propria experiéncia” (p. 59); 2) assimilacdqg é o “processo em que a crianga interpreta novas experiéncias pela
incorporacdo delas e seus esquemas existentes” (p. 60); 3) desequilibrip que sdo “as desigualdades ou
contradi¢des entre os processos do pensamento e eventos ambientes” (p. 60); e 4) acomodacdo, que é o
“processo em que a crianga modifica seus esquemas existentes de modo a incorporar ou adaptar-se a novas
experiéncias” (p. 60).

22



importantes indagadores da teoria piagetiana, sem desconsiderar as importantes observacdes
de Piaget (SHAFFER; KIPP, 2012).

As contribuicbes de Vygotsky para os estudos sobre a linguagem e sobre o
pensamento vieram fortemente embasadas na teoria sociointeracionista. Tais contribuicdes
levaram em consideracdo que além dos aspectos cognitivos, também deveriam ser ponderadas
as questdes historicas e culturaigais como as crencas, os valores e as tradicdesomo
esses conhecimentos sdo compartilhados de geracdo em geracdo. Para ele, ndo ha umz
concepc¢ao universal de desenvolvimento do ser humano, pois esse desenvolvimento sofre
variacGes de acordo com o ambiente social da crianca.

Nessa concepgéao, Vygotsky ndo entendia as criangas enquanto seres independentes e
gue exploravam o ambiente em sua volta, de forma autbnoma. Portanto, ele as via enquanto
individuos inseridos em um determinado contexto, expostos as influéncias desse meio. Assim,
0 processo cognitivo seria parte de uma atividade social mediada pelas pessoas a sua volta,
com base em didlogos, interacdes e estimulos linguisticos.

Desse modo, Vygotsky ndo concordava com a nocdo de que as criangas se
desenvolviam somente por meio dos estagios do desenvolvimento cognitivo, propostos
anteriormente, e de que a compreensao desses estagios bastava para compreender 0 proces:s
de desenvolvimento humano. Ainda, ele concebe que as criancas, pelo fato de estarem
expostas a uma série de fatores externos, nem sempre compartilham das mesmas experiéncia:
sociais (SHAFFER; KIPP, 2012, p. 62). Para ele, o desenvolvimento cognitivo depende da
interacdo social com 0 meio e ndo apenas das estruturas cognitivas universais.

Ainda neste debate, é observado que Vygotsky (1987/2000) entende que, a principio, 0
pensamento e a linguagem ndo séo associados, isto €, ndo existe uma correlagédo entre este
conceitos.

Para ele, no principio, logo apdés o nascimento da crianca, a mesma néo faz essa
relacdo imediata entre pensamento e linguagem. Ainda, por se tratar de algo tdo complexo,
nao caberia esquematizar o desenvolvimento cognitivo de modo tdo compartimentado como
fez Piaget. Em outras palavras, como pontua Goldfeld (2002), ao fazer uma releitura da teoria

de Vygotsky, afirma que:
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[...] o bebé, a principio, possui apenas reac¢des instintivas. Quando ele
chora, balbucia, ou tenta apanhar um objeto, sua mae [ou outros
responsdaveis] cria um significado para estes atos. Por exemplo, ao
ouvir o bebé chorar a mde o amamenta, criando o significado de fome
para o choro do bebé que era apenas um reflexo desencadeado pela
situacao fisiolégica da fome. Com base nas significacbes que a mae
confere as acbes choro e balbucio passam a ter uma funcao
comunicativa, bem como as tentativas de apanhar objetos que se
transformam no gesto de apontar, com o objetivo de pedir objetos
para o adulto. (GOLDFELD, 2002, p. 58)

Tais acfes, que ocorrem rotineiramente e que seguem no dia a dia da primeira
interacdo da crianca com os adultos e o ambiente, € que desencadgiaiio do processo
mais completo que o ser humano domina e que possibilita formas de raciocinio extremamente
desenvolvidos, a linguagem” (GOLDFELD, 2002, p. 58). Na sequéncia, tais a¢cdes ganham
sentido verbal quando o adulto utiliza-se da fala para dar nomes e sentido para as acdes da
crianca. E por meio da fala, do sinalizar, do adulto que a crianca desenvolve a sua propria
fala/sinalizag&o, que é heranga do meio social.

Nesse sentido, o adulto estimula a comunicacao da crianca e estimula também o
desenvolvimento intelectual. Assim, nota-se a importancia dos familiares e das demais
pessoas adultas que interagem com a crianga. Sobre isto, Sacks (1995/2005, p. 74) entende
que sim, como também concorda com Vygotsky, que:

A mée - ou o pai, o professor, ou na verdade qualquer um que
converse com a crianga - conduz o bebé passo a passo a niveis de
linguagem mais elevados.(...) A mde tem de estar sempre a um passo
a frente, no que Vygotsky denomina “zona de desenvolvimento
proximal”; o bebé apenas pode passar a etapa seguinte, ou concebé-la,
quando ocupada e comunicada por sua'fae.

Todavia, importa ndo nos precipitarmos e subestimamos o pensamento infantil, pois “a
crianca nada tem de pequeno adulto e sua inteligéncia ndo €, de maneira nenhuma, a pequenc
inteligéncia do adulto” (VYGOTSKY, 1987/2000, p. 21). Assim, Vygotsky considera a
influéncia que o exterior tem para o desenvolvimento da cognicao infantil. Nesse sentido, ele

ressalta também que as criancas ndo sao inferiores, mas se encontram em processo de

2 A Zona de Desenvolvimento Proximal, nas ideias de OLIVEIRA (2010) écamseito elaborado por
Vygotsky, o qual visa definir a relagdo entre o nivel de desenvolvimento @éterminado pela capacidade de
resolver um problema sem ajuda, por meios de resolucdo de um @aubra orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com outro companheiro. Quer dizer, € a série de informacdesegaeaatpm a potencialidade de
aprender mas ainda ndo completou o processo, conhecimentos f&ma dieance atual, mas potencialmente
atingiveis. Nesse sentido, Vygotsky entende que o individuoad®tpanspor um expediente de aprendizagem
sem algum conhecimento anterior cognitivamente relacionado, a fim eletanoa suportar a nova informacéao.
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desenvolvimento e que elas possuem, também, sua propria maneira de vivenciar as suas
experiéncias vividas em seu meio.

Dessa forma, Vygotsky aponta que existiiam duas fases antes dessa unidao do
pensamento com a linguagem para a crianca. Estas fases seriam: 1) Fase pré-intelectual do
pensamento, cuja inteligéncia seria mais “pratica”, motora; 2) pré-intelectual da linguagem,
isto é, ainda que a crianca ndo verbalize ela utiliza dos choros, do balbucio, o riso no intuito
de se comunicar com as outras pessoas (OLIVEIRA, 2010). Depois desse momento, a partir
da interacdo com seus pares, ela se desenvolve e comeca a se apropriar da fala. Neste pontc
Vygotsky entende como sendo o periodo em que se unem o pensamento a linguagem.

Como vimos anteriormente, podemos entender que, de fato as experiéncias sociais irdo
implicar no modo no qual a crianga adquire a linguagem, e também a lingua. Todavia, existe
alguns fatores bioldgicos que influenciardo todo esse processo. A necessidade comunicativa é
inerente ao ser humano e se estabelece pelo contato com o0 outro em situacfes de interacac
social. Assim, como ja vimos, desde 0 nascimento a crian¢a esta em processo de aquisi¢cao de
linguagem, mediada principalmente pela relagdo com os seus pais/familiares/responsaveis,
por meio de uma lingua em comum.

No contexto das criancgas surdas, cujas familias sdo surdas, as relagdes sociais ocorrem
por meio de interagbes linguisticas com interlocutores adultos surdos. Dessa forma, elas
desenvolvem normalmente a linguagem e a lingua de sinais. Todo este desenvolvimento
linguistico € um processo gradativo que acompanha o desenvolvimento da crianca. E,
diriamos, que néo so6 durante a infancia, mas até mesmo, se refere a um processo continuo que
acompanha o sujeito até o fim de sua vida.

Ainda, importa dizer, que € nos primeiros anos que ocorre a maior atividade cerebral
em relacdo ao processo de desenvolvimento da linguagem, dada a plasticidade cerebral, a qual
€ importante para compreendermos 0s processos de aprendizagem pelo viés biolégico. Ainda
sobre isto, Oliveira (2010) nos explica que a capacidade de aprender coisas novas ocorre
devido a esta capacidade do cérebro, que:

[...] deve-se, fundamentalmente, ao modo como esta estruturado e
funciona o sistema nervoso central: a plasticidade dos neurbnios para
reciclarem novas aprendizagens; a dominancia e a especializacdo das
varias areas secundarias e terciarias do hemisfério esquerdo para a
linguagem verbal; a interconexdo entre as varias areas mesmo
distantes, inclusive as que processam a significacdo com as que
processam, em paralelo, a linguagem verbal, o processamento das
variantes recebidas nas areas primarias, através do emparelhamento
com formas invariantes mais abstratas que os neurénios reconhecem;
a arquitetura neuronal capaz de processar formas sucessivamente
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mais abstratas e complexas, como a fung¢do semidtica. Os neurdnios
desta regido, através dos seus axonios, estdo ligados a todas as regibes
gque processam a linguagem verbal, bem como a regido que processa o
significado. (OLIVEIRA, 2010, p. 5)

Desse modo, ao falarmos das criancas e de que seu desenvolvimento esta ainda,
biologicamente e fisiologicamente, em formacéo, significa que o cérebro esta fazendo as
conexdes neurais, as quais influenciam, diretamente, no processo de aquisicéo linguistica e,
também, da lingua comum utilizada. Assim, quando pensamos nos primeiros anos de vida da
crianca, remetendo ao processo de aquisicao de linguagem, estes anos iniciais representam
para a crianca o apice de seu desenvolvimento linguistico.

Aquisicdo de linguagem seguiria, entdo, um movimento do exterior para o interior.
Desse modo, as relacdes sdo estabelecidas por meio das experiéncias individuais do
bebé/crianca com o0 qué € a ela apresentado pelos seus pares adultos. Assim, a linguagem va
além de ter uma funcdo comunicativa, mas também é uma ferramenta planejadora, de
organizacdo do pensamento linguistico, segundo 0s pressupostos vygotskyanos.

Além disso, quando falamos da necessidade da exposi¢cdo da crianca na mais tenra
idade aos estimulos linguisticos, entendemos que ha um periodo critico para a aquisicdo da
linguagem. Esse periodo critico de desenvolvimento pode ser definido como: “o tempo
durante o qual um dado comportamento é especialmente suscetivel a influéncias ambientais
especificas— e de fato as requer para se desenvolver normalmente” (PURVES et al., 2005,

p. 521 apud ROSA, 2010, p. 91).

O primeiro estudioso a propor uma teoria sobre o periodo critico para a linguagem foi
Eric Heinz Lenneberg (Dusseldorf, 1921-1975). Sobre as concepc¢des de Lenneberg, Santana
(2007) menciona que:

[...] a teoria do periodo critico para a aquisicdo da linguagem se
baseia no desenvolvimento neurolégico e na importancia do input
para adquirir a fala [0 sinalizar]. Enquanto o sistema neuroldgico é
imaturo, a natureza do input determinara a sua evolugcdo. Mas, se a
maturidade ja foi alcancada, € improvavel que o0 sistema seja
influenciado pelo ambiente. (SANTANARQO07, p. 53)

Na citacdo de Santana (2007), cuja reflexdo traz o pensamento de Lenneberg (1967),
notamos que a ideia de um periodo critico baseia-se na compreensdo de que a maturacao
biologica influencia diretamente no processo de aquisicdo linguistica. Nesse periodo, a
influéncia social no processo de aquisicéo linguistica assume primordial relevancia, uma vez
gue a falta ou o empobrecimento dos estimulos linguisticos podera trazer consequéncias que

dificilmente serdo reparadas em periodos posteriores.
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Nessa concepcéo, o periodo critico para o desenvolvimento da linguagem compreende
a fase da vida que vai do nascimento aos cinco anos de idade, a qual ocorrem o
desenvolvimento linguistico da crianca, podendo ser dividido em cinco etapas: 1) Periodo pré-
linguistico; 2) Periodo linguistico; 3) Periodo das expansdes linguisticas. E, também,
aquisi¢coes posteriores, apos os cinco anos de idade (QUADROS; FINGER, 2007).

Sabemos que as criangas surdas seguem etapas semelhantes ao se comparar com «
processo dos ouvintes. Para elas, no periodo pré-linguistico, de zero a um ano de idade (0-1),
surgem as principais aquisicées, quando as criangas ouvintes comecam a balbuciar oralmente
as criancas surdas apresentam o balbucio manual. Na comunicacdo oral seria a realizacdo de
sons sem sentidos linguisticos; e na comunicagéo gestual compreenderia gestos sem sentidos
linguisticos, isto €, que ndo se apropriam de alguma unidade da lingua de sinais que tenha
sentido.

Na sequéncia, tem-se o periodo linguistico, o qual compreende de um a dois anos de
idade (1-2), em que surgem, pela primeira vez, os primeiros sinais e sentencas simples. O
terceiro periodo, o das expansdes linguisticas, fase na qual ocorre por volta dos trés aos cinco
anos (3-5) de idade, seria a apropriacdo da crianca ouvinte de frases simples easagnplex
palavras compostas; ja na crian¢a surda seria o periodo em gue esta se apropriaria também dos
mecanismos linguisticos formando frases, sinais compostos e sentencas mais complexas.

A partir dos cinco anos em diante, é o periodo que chamamos de aquisicfes
posteriores, que sao todas as aquisicfes que ocorrerdo até o fim de nossas vidas, pois estamos
surdos e ouvintes, a todo momento, em processo de desenvolvimento:

[...] Nesse sentido, a aquisigdo da linguagem ocorreria principalmente
entre as idades de dois e trés anos, quando h& uma interacdo entre a
maturacao e a aquisicdo auto-programada. Apés esse periodo, haveria
uma diminuicdo progressiva dessa capacidade, que se extinguiria na
puberdade. (QUADROS, 2007, p. 27)

Dessa forma, “a lingua deve ser introduzida e adquirida o mais cedo possivel, sendo
seu [0 do bebé] desenvolvimento pode ser permanentemente retardado e prejudicado, com
todos os problemas ligados a capacidade de propositigRACKS, 1995/2005, p. 44,
destaque nosso). Isto €, a capacidade de se expressar, de se apropriar de uma lingua no intuit
de compreender e refletir sobre o mundo e sobre a linguagem por meio de uma lingua.

Nesse aspecto, Purves et al. (2004) também concluem que a experiéncia linguistica,
para ser eficaz, precisa acontecer no inicio da vida, aproximadamente nos sete primeiros
meses, que € o periodo em que os bebés, ouvintes, comecam a balbuciar. Dessa forma,

comparando com as criancas ouvintes, as criancas surdas, obviamente, apresentariam
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dificuldade em vocalizar, balbuciar, no processo de aquisicdo de linguagem, e também de
uma lingua. Todavia, Purves et al. (2004) concluem que:

[...] Se, no entanto, essas criancas surdas forem expostas a linguagem
de sinais precocemente (a partir de, aproximadamente, seis meses),
elas comecardo a “balbuciar” com as maos, exatamente como uma
crianca ouvinte que balbucia oralmente. Isso sugere que,
independentemente da modalidade, a experiéncia inicial modela o
comportamento da linguagem. (PURVES et al. 2004, p. 559, traducao
e destaques nossbs)

Desse modo, nota-se que no caso das criancas surdas, a surdez nao tem relacdo comn
guakquer atrasos linguisticos. Como afirma Gesser (2006, p. 82): “Em nada a surdez
compromete o desenvolvimento cognitivo-linguistico do surdo se ele tiver respeitado o seu
direito de usar e se expressar na sua lingua natusidingua de sinais”. Importa mencionar
gue para se respeitar o direito das pessoas surdas em se apropriar da sua propria lingua, ¢
lingua de sinais, € necessario garantir o acesso a essa lingua na mais tenra idade.

No intuito de ilustrar o percurso de desenvolvimento de uma crianga surda, oriunda de
uma familia também surda, apresentaremos o exemplo da atriz Sueli Ramalht'. Semala
uma entrevista realizada no Programa d8, #a nos conta que toda a sua familia é surda.
Tantos os pais, como o0s aves, bisavos e tataravos e, até brinca, dizendo que o Unico membro
da familia ouvinte era a sua cadela. Nessa familia surda, Sueli, de 1’28’ a 1’44”’, relata:

[...] como eu nasci em uma familia de surdos, a minha comunicagéo
com meus pais era s6 em sinais, eu achava que o mundo la fora era s6
os deficientes. L4 em casa todo mundo falava [em sinais]. Eu ficava
com d6 da minha amiguinha vizinha porque ela néo falava com as
maos. Ai eu falava ‘Papai, mamae, que do, ela ndo sabe falar’.

Nesse trecho da entrevista, Sueli nos faz refletir sobre o fato de que, muitas vezes, os
surdos sao vistos enquanto deficientes por ndo compartilharem de uma lingua comum. Ainda,
no caso da experiéncia com a linguagem e com a Libras, Sueli nos traz seu contexto familiar
em que todos sao surdos, portanto ela achava que as outras pessoas que ndo se comunicaval
por sinais é que seriam, portanto, deficientes, ou, diferentes. Assim, ela concluia que, no

contexto de sua familia, os ouvintes representam minoria linguisticas.

'3 If, however, these deaf children are exposed to sign language athaagm(from approximately six months
onward), they begin to “babble” with their hands just as a hearing infant babbles audibly. This suggests that,
regardless of the modality, early experience shapes language behavior.

'* Sueli Ramalho Segala é nascida em Rio de Janeiro, 1964. Ela é atriz, escufessom de linguas e
intérprete. Ainda, ela faz trabalhos enquanto intérprete de lingua de sinfdsueside congressos, por ser
multilingue, isto €, tem proficiéncia em 32 linguas de sinais e é surda.

19 Disponivel em: &ttps://www.youtube.com/watch?v=102BKYCWubAAcesso em: 31 jul. 2017.
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Entretanto, o fato de algumas criancas surdas nao terem vivenciado, como Sueli, tais
experiéncias linguisticas na tenra infancia, isso ndo as impedem de aprender ou de passar pelo
processo de aquisicdo, ainda que tardiamente. Na préatica, observamos que essa situacao ¢
possivel e frequente entre os surdos (SILVA, 2015; NADER; PINTO, 2011; TAVARES;
OLIVEIRA, 2014, STREIECHEN; KRAUSE-LEMKE, 2013, dentre outros). Refletindo a
respeito dessa questdo, surgem ainda mais algumas indaga¢fes que nos trazem até aqui
Como as criangas surdas filhas de ouvintes adquirem e/ou aprendem uma lingua ainda que
tardiamente? Quais seriam as barreiras que elas encontram no processo de aprendizado de
uma lingua? Ha um atraso de aquisicdo de linguagem? Enfim, sdo algumas perguntas que
precisamos refletir, sobretudo quando pensamos na teoria da idade critica, ou do periodo
critico da linguagem, que buscaremos discutir no decorrer deste texto.

De toda forma, os estudos supracitados demonstram que a experiéncia da linguagem e
da aquisicdo de uma lingua vivenciada por criancas surdas (filhas de familias ouvintes) é
diferente da experiéncia vivenciada pelas ouvintes, ndo porque 0s processos bioldgicos séo
diferentes, mas por que as experiéncias sociais e culturais sédo diferentes. Todavia, importa
mencionar que recebendo e vivenciando os estimulos linguisticos adequados, ambas as
criancas, surdas e ouvintes, devem compartilhar de um mesmo processo de aquisicdo de
linguagem.

Ainda, situamos esta pesquisa nas questfes tedricas aqui abordadas, que englobam
Teoria Historico Cultural (ou soécio histérica) do psiquismo, também conhecida como
abordagem sociointeracionaista, que busca “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipéteses de como essas caracteristicas se formam ao longo da
histéria humana e de como é&envolvem durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY,

1991, p. 21). O estudo dos processos psicoldgicos a luz da abordagem sécio histérica permitiu
a definicdo de diversas linhas de pesquisa, com destaque para o estudo do desenvolvimento da
crianca, de m grupo cultural e, segundo Cole (1992, p.212), “da dissolu¢@o de processos
psicoldgicos, uma vez que as doencas e traumatismos desfazem aquilo que a evolugao e a
experiéncia cultural ajudaram a construir”.

Desse modo, pode-se considerar que seus trabalhos pertencem ao campo da psicologia
genética, ja que apresentam uma preocupac¢do com o estudo da génese, formacame evoluca
dos processos psiquicos superiores do ser humano. A terminologia “genético”, que perpassa a
obra de Vygotsky, se refere ao estudo da origem, da formacao das caracteristicas psicologicas.

N&o esta, portanto, associada a genes, a transmissao das caracteristicas hereditarias no:
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individuos. Para a Psicologia Genética, o psiquismo humano se constitui ao longo da vida do
sujeito. N&o é, portanto, uma caracteristica inerente a existéncia do individuo.

Ainda nesse sentido, A Psicologia Genética estuda a infancia tentando compreender a
formacdo dos complexos processos psiquicos e das etapas pelas quais eles passam em su
evolucdo. Baseado nos principios do materialismo dialético, uma nova Psicologia foi
construida, de modo a integrar, em uma mesma perspectiva, 0 homem enquanto: (i) corpo e
mente; (ii) ser biolégico e social; e (iii) membro da espécie humana/participante de um
processo historico.

Nesse sentidogmpliamos nosso questionamento: “O que seria aquisi¢do tardia de
lingua e linguagem e quais sé@o os reflexos no processo de desenvolvimento linguistico da
pessoa surda?”. A resposta a essa pergunta, como vimos nos topicos anteriores, envolve a
hipétese do periodo critico para a aquisi¢cao da linguagem, a qual defende que aninguage
sendo parte da mente humana, esta precisa ser “despertada para se desenvolver a partir da

experiéncia vivida com a comunidade a qual o sujeito pertence” (SILVA, 2015, p. 2).

1.6 A aquisicéao linguistica por pessoas surdas: probleméticas e caminhos para aquisicdo
tardia da lingua de sinais no contexto escolar

Como discorrido até o momento, o processo de aquisicdo de linguagem € um
movimento comum no qual as pessoas, na maioria das vezes, passam normalmente. Isso
ocorre de modo natural e ndo sistematizado formalmente. Como também observamos, & por
meio da linguagem e da interacdo com o meio que desenvolvemos o pensamento e a fala; que
expressamos nossas marcas individuais e construimos e reconstruimos a nossa, ou as nossa:
identidades. E esse simples fato, digamos assim, ndo € um privilégio, ou ndo deveria ser.
Poder se expressar por meio da linguagem e se apropriar de uma lingua € umrdiceitme
privilégio.

E pensando nisso que Sacks (1995/2005) traz uma reflexdo bastante conhecida. O
autor faz uma comparacgao da surdez com a cegueira. No senso comum, as pessoas tendem
achar que a surdez € menos grave que a cegueira. Uma pessoa cega tem, notavelmente, muita
dificuldades no seu dia a dia para se locomover e que séo identificadas facilmente. Ja as
pessoas surdas ndo sao identificadas até que tentem interagir. Todavia, revela Sacks
(1995/2005), que ndo pensamos 0 quao grave a surdez pode ser, sobretudo se a pessoa fo
surda congénita, isto é, quando ja nasce surda. ISso ocorre porque, COmo vimos na teoria

sociointeracionistas, as pessoas que nascem surdas, em familias onde todos séo ouvintes ¢
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desconhecem a lingua de sinais, sdo privadas dessa interacdo. Sao privadas ndo s6 de um
lingua, mas, as vezes, da linguagem e, assim, na pior das situagfes, do pensamento:

[...] ser deficiente na linguagem, para um ser humano, é uma das
calamidades mais terriveis, porque é apenas por meio da lingua que
entramos plenamente em nosso estado e cultura humanos, que nos
comunicamos livremente com nossos semelhantes, adquirimos e
compartilhamos informacdes. Se ndo pudermos fazer isso, ficaremos
incapacitados e isolados, de um modo bizarro - sejam quais forem
nossos desejos, esforcos e capacidades inatas. E, de fato, podemos ser
tdo pouco capazes de realizar nossas capacidades intelectuais que
pareceremos deficientes mentais. (SACKE)95/2005 p. 22,
destaques nossos)

De fato, isso é 0 que ocorre, infelizmente, em varios casos de surdez. O atraso
ocasionado pela privacdo linguistica, e ndo pela surdez, causa danos enormes para 0 processt
de desenvolvimento cognitivo, educacional e de socializacdo da pessoa surda. Ainda que,
como mencionado anteriormente, ndo se identifique facilmente um surdo em meio a multidao.
Todavia, sobretudo quando pensamos no contexto educacional, a “crianca surda que sofre
atraso de linguagem fica em defasagem em relacdo as criancas que adquirem a linguagem
naturalmente” (GOLDFELD, 2012, p. 60). Completando esse raciocinio, ndo s6 por falta de
linguagem, mas também pela falta de uma lingua. E, ainda que a crianca surda tenha passadao
pelo processo de aquisicdo da lingua de sinais de maneira natural, ela também enfrentara
grandes desafios no contexto educacional causados por: despreparo dos professores em
adequacao didatica e metodoldgica; falta de intérpretes de lingua de sinais; falta de interacéo
entre as criangcas surdas e as ouvintes, uma vez que Libras ndo consta como componente
curricular no ensino basico; entre outros (SILVA et al., 2014).

A problemética da aquisicao tardia de linguagem é tdo grave que, na convivéncia com
surdos, nota-se uma recorrente indicacdo, as crian¢as surdas, de uso de medicamentos par:
alteracbes de comportamento, como déficit de atencdo e hiperatividade, dentre outros
diagnésticos até mesmo relacionados as deficiéncias intelectuais. Também, em varios casos,
as pessoas surdas recebem o diagnéstico ndo apenas de surdez, mas de alguma outr:
comorbidade, dada a gravidade que a privacdo linguistica pode ocasionar. Este fato é
facilmente notado quando se tem contato com comunidades surdas de cidades do interior do
Brasil, embora ndo tenhamos encontrado dados cientificos investigando e comprovando essa
problematica. Todavia, isso desperta ainda mais curiosidade sobre o assunto, ora pelo meu
contato com a comunidade surda, ora pelo fato de uma crianca ser surda objeto de analise

deste estudo.

31



Como ja foi abordado, as pessoas estdo predispostas a desenvolver as capacidades de
linguagem em um periodo pré-determinado de sua vida. Todavia, caso isso nao aconteca, isto
é, caso elas ndo acessem o dispositivo da faculdade da linguagem por privagdo linguistica na
infancia, apds o periodo critico de aquisi¢ao a linguagem podera ficar prejudicada interferindo
nao somente na comunicacdo, mas também em todo o desenvolvimento cognitivo e intelectual
da pessoa. Em relagdo aos surdos, conforme Quadros (2008) salienta, os prejuizos dessa
aquisicéo tardia irdo variar de acordo com a idade em que a aprendizagem da lingua de sinais
foi iniciada, com o meio social no qual ela esta inserida, e com a qualidade dos estimulos
linguisticos recebidos.

Desse modo, quanto mais tarde a crianca for exposta a uma lingua, mais propensa ela
estard de apresentar déficits em sua comunicacdo, pois quando o cérebro ndo recebe
precocemente inputs linguisticos, as conexdes neurais necessarias para 0 processamento ds
linguagem néo se estabelecem, ocasionando prejuizos comunicativos, bem como alteracées
cognitivas e intelectuais. Ao adquirir a lingua e a linguagem, a crianca se torna mais
independente no que se refere ao desenvolvimento das suas capacidades mentais. ISso porqu
as habilidades linguisticas nos acompanham até o fim de nossas vidas, e a todo momento
estamos ressignificando a linguagem, a lingua, a fala; a todo momento estamos
ressignificando a nés mesmos, nosso pensar e agir, nossa(s) cultura(s) e nossas
identidade(s¥.

Nesse sentido, quando a linguagem se desenvolve apds o periodo critico, ela é
denominada aquisicao tardia. Em relacdo aos surdos, essa trajetéria de aquisicao tem sido uma
preocupacao recorrente entre os pesquisadores dos Estudos Surdos. Isso porque, como
observado por Pizzo e Quadros (2011, p. 3), cerca de 95% das criancas surdas nascem em
familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais. Por ndo compartilharem uma lingua
com a sua familia, as criancas surdas, frequentemente, recebem poucos inputs linguisticos, o
gue lhes tém causado sérios prejuizos no ambito da linguagem. Importa destacar, mais uma
vez, que tais prejuizos ndo sédo decorrentes da surdez, no sentido da auséncia da audi¢cdo, ma
da privacdo linguistica ocasionada pela falta de acesso a uma lingua que atenda a sua
condicao de surdo, uma lingua de modalidade visuoespacial.

Essa situacdo ja ndo acontece com as criangas surdas nascidas em familias de surdos,
ou em familias de ouvintes que conhecem a lingua de sinais, pois desde 0 nascimento elas tém

acesso a uma lingua visuoespacial. Desse modo, estas criancas recebem o0s estimulos

'® Em seus estudos mais atuais, Perlin (2006) usa o termo “identidades” no plural, por entender que ndo seja
apenas uma identidade, mas sim vérias identidades, com multiplas representacgdes.
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linguisticos necessarios ao seu desenvolvimento. Diante dessa constatacdo, podemos retomar
Nnossos questionamentos: Se € um direito de qualquer ser humano desenvolver-se na
linguagem, e se comunicar por meio de uma lingua que seja capaz de expmssar a
individualidade e de Ihe permitir interagir com o coletivo, porque nos dias atuais ainda
existem surdos com prejuizos de linguagem, sem uma lingua consolidada? Para alcancarmos
algumas respostas, acreditamos ser necessario tracar um percurso de investigacdo que
considere as questdes histdricas e sociais atreladas a essa situacéo, especialmente no Brasil.

No contexto brasileiro, alguns avancos foram conquistados, como o reconhecimento
legal da Libras como a lingua da comunidade surda brasileira, por meio da Lei n°® 10.436, de
abril de 2002 (BRASIL, 2002), a consolidacdo de medidas que garantem de seu uso e
divulgacéo, pelo Decreto n°® 5626, 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que instituiu,
como obrigatéria, a inclusédo da Libras como disciplina curricular nos cursos de licenciatura e
também fonoaudiologia, além de assegurar aos surdos 0 acesso aos contextos institucionais,
sistema publico administrativo, de salde e legislativo (tribunais, por exemplo) por meio da
Libras.

No entanto, destacamos que tais avangcos aconteceram somente nas Ultimas duas
décadas, e que por séculos os surdos nao tiveram reconhecida a sua lingua e a sua cultura
sendo estigmatizados por ndo compartilharem a lingua oral da comunidade majoritaria
ouvinte.

Embora a lingua de sinais seja, inegavelmente, a representacdo mais emblematica da
cultura surda, € necessario reconhecer que o entendimento dos surdos como sujeitos bilingues,
também implica, indispensavelmente, reconhecer, no Brasil, a importancia que a Lingua
Portuguesa tem para eles, sobretudo na modalidade escrita. Nessa logica, reconhecer a
importancia do portugués nao significa negar espaco a Libras, mas sim valorizar os contextos
em que ambas se fazem necessérias (VALADAO et al., 2016).

A discussdao sobre a importancia da Libras e do Portugués para surdos incide também
sobre a compreensao dos processos de aquisi¢cdo e aprendizagem de ambas as linguas. Sobi
esse aspecto, como jA mencionado anteriormente, pesquisadores como Duffy (1987) e
Quadros (1997), discutem que os termos aquisicao e aprendizagem, embora muitas vezes
usados como sinbnimos, e sim diferentes, pois uma crianga s6 podera adquirir uma lingua se
estiver em contato com seus pares, N0 caso com outras pessoas surdas. Essa diferenca entre
aquisicdo e o aprendizado se da, ainda segundo esses autores, pelo fato da crianca adquirir

linguagem através de inputs linguisticos, em um processo de aquisicdo da L1 (primeira
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lingua) comum entre os membros, principalmente, familiares. Desse modo, a linguagem é
algo que se adquire, mas nio pode ser ensinado (SANCHES, 1990). Ainda nessa ldgica, vale
destacar o quéo sistematico foi o ensino da oralidade para as criangas surdas, em um processc
gue nada se assemelhava a maneira de aquisi¢cao natural de uma L1.

Outro ponto importante para se levar em consideracdo sao as experiéncias visuais dos
sujeitos surdos e as implicagbes das mesmas na cultura e na aquisi¢cdo da lingua de sinais.
Sobre isto, Strobel (2008, p. 39) diz que os sujeito surdos, tendo eles auséncia da audicdo e da
percepcado do som, vivenciam o mundo de maneira visual e, portanto, por meio das linguas de
sinais. Assim, para que os sujeitos surdos se reconhecam com uma identidade, é necessario
gue hajam trocas de conhecimentos e estas devem ocorrer por meio de uma lingua visual-
espacial, assim como sua maneira particular de ver o mundo. Por meio desta lingua, é possivel
a esses sujeitos captarem as experiéncias visuais, interagir e compartilhar o conhecimento.

No que se refere aos aspectos educasio®idva (2015, p. 3) afirma que “atualmente
vivemos um momento de debate entre os defensores da Educacédo Bilingue para surdos e 0s
adeptos da inclusdo educacional”. Dessa forma, surgem, por parte da comunidade surda, e de
varios pesquisadores, questionamentos sobre a forma como a inclusdo de surdos em escolas
comuns tem acontecido. Lacerda (2006), ainda nesse sentido, demonstra sua preocupacao
alegando que a “inclusdo” pode apagar a diferenca linguistico-cultural dos sujeitos surdos.

Com base nos aspectos supracitados, entendemos que as probleméticas encontradas n:
atual educacédo de surdos ja superaram o patamar das legislacdes, com a garantia dos direitos
linguisticos dos surdos. No entanto, as leis ndo se constituem enquanto fator de mudanca. O
momento agora esta voltado para a mudanca do olhar que a sociedade deve ter sobre 0 sujeitc
surdo: essa sim é a maior luta da comunidade surda. Ainda, € primordial lembrarmos que
muitos profissionais também fazem parte dessa luta, especialmente professores e intérpretes
gue diariamente travam uma batalha por uma formacao. A formacao destes profissionais visa
0s capacitar para lidar com estudantes surdos, reconhecendo a sua lingua, a sua cultura, €
aceitando-os como iguais em todas as atividades nos mais diversos contextos em nossa
sociedade, além de metodologias que venham ao encontro de tal proposta.

Para além dessa discussao educacional, compreendemos que parte das problematicas
levantadas aqui até o momento podem estar relacionadas a aquisi¢éo tardia da lingua de sinais
pelas criancas surdas, ocasionada pela privacdo linguistica decorrente da falta de
conhecimento sobre a comunidade e a cultura dos surdos, e de vivéncias marcadas, muitas

vezes, por uma intolerancia ao ser diferente. Em muitas familias ainda permanecem mitos e
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preconceitos sobre a surdez, que desprestigiam a lingua de sinais; ademais, muitos pais néao
recebem orientagBes dos profissionais da salude e da educacgéo sobre as infinitas possibilidades
gue a lingua de sinais podem trazer aos seus filhos surdos, ndo recebendo nem mesmo apoic
psicoldgico para aceitacdo de todo o processo (ALENCAR, 2016).

No entanto, para entendermos as implicacbes que a aquisicdo precoce da lingua de
sinais possibilita ao desenvolvimento cognitivo das pessoas surdas, se faz necessaria a
compreensao de alguns conceitos relativos as diferentes classificacdes para a surdez: quanto
1) ao grau; 2) ao momento em que ocorre; 3) a origem; 4) e ao tipo.

Segundo Russo e Santos (1988, apud NADER; PINTO, 2011, p. 2), compreender que
existem graus de surdez (surdez, perda leve, moderada, severa e profunda) se faz necessério
Desse modo, quanto a0 momento em que ocorre, tem-se a surdez congénita (quando a criange
nasce surda); e a adquirida (ou seja, quando o sujeito fica surdo em algum momento da vida).
Em relacdo a terceira classificacdo, seria quanto a origem, ou seja, se € hereditaria ou
adquirida. Por fim, quanto ao tifocondutiva; neurossensorial; mista; e central.

Ainda nesse sentido, para Nader e Pinto (2011), entender essas classificacbes é
imprescindivel para analisar como ocorrerd o processo ou o desenvolvimento da linguagem
por criancas surdas. Isto posto, fica evidente que os surdos podem apresentar varias
identidade¥’, que sdo decorrentes de experiéncias com a linguagem de maneiras distintas.

Dadas as diferentes experiéncias com a lingua de sinais para cada surdo, Nader e Pinto
(2011, p. 932) afirmam que na surdez congénita do tipo neurossensorial bilateral profunda, a
“aquisi¢do tardia é, portanto, frequente”. Ainda, elas levantam alguns aspectos importantes
gue ocorrem na trajetéria da aquisicao da lingua, por meio do estudo de caso de duas criancas

surdas. As autoras destacam que embora as criangas tenham passado por um processo d

' De modo mais detalhado: condutiva qual resulta de disturbio que atinge orelha externa eou média;
neurossensorial - resulta do distarbio que compromete a céclea ou o anelitivo; mista - aparecem
componentes condutivos e neurossensoriais em uma mesma eredmdral - lesdo localizada na via auditiva
central, ou seja, entre tronco cerebral e cérebro (NADER e PINTO, 2(37)p

18 perlin (1998), em seus estudos pioneiros sobre as identidades surdafine® como: 1) Identidade
flutuante: o sujeito surdo tende a se espelhar na ultura ouvinte; 2) ldentidad®rmada: o sujeito ndo se
identifica na identidade ouvinte, hegemdnica, e se sente em uma identidade sybajtddentidade de
transicdo: o sujeito surdo tem contato com a comunidade surda tardiamentdransg&éndo entre as duas
culturas, surda e ouvinte; o que faz passar da comunicacdo visual-oradignia has vezes truncada) para a
comunicacdao visual sinalizadeo surdo passa por um conflito cultural; 4) Identidade hibrida: o sejeitio que
nasce ouvinte e perde a audi¢cdo depois, por alguma razéo; e 5) ldentidade sujeito surdo se encontra na
cultura visual, no mundo visual e utilizam uma lingua de sinais. Ppmfipporta mencionar que atualmente, as
discussdes acerca das identidades surdas ja pensam de outro moden@uaét possa haver apenas cinco,
mas varios e infinitos modos de ser surdo (STROBEL, 2009; SKLIARL)2
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aquisicdo tardia da Libras, h4 uma comunicacdo cabeiitizada no nicleo familiar. Essa
linguagem caseira, por vezes criticada na literatura por ndo se constituir em uma lingua
formal, também tem sua importancia para o desenvolvimento da crian¢ca surda, pois ela
permite as primeiras experiéncias de significacao.

Ainda que a comunicacdo gestual caseira tenha sua importancia para o
desenvolvimento da linguagem dos surdos, essa experiéncia ndo é capaz de suprir as
necessidade de comunicacéo e de desenvolvimento cognitivo e intelectual das criangas surdas,
pois nao se trata de um cdédigo linguistico formal como é a lingua. Dessa forma, as criancas de
familias ouvintes costumam ter acesso a Libras somente no ambiente escolar, por volta dos
seis anos (ou mais) de idade. A literatura ainda descreve que em alguns casos as pessoas
surdas sédo apresentadas a Libras somente na adolescéncia e até mesmo na fase adult
(NADER e PINTO, 2011; CABELLO et al., 2010; LECLERC, 2010; SILVA 2015;
ALENCAR, 2016; VALADAO et al. 2017).

Se a criancga for inserida em uma escola bilingue, isto €, eesiainelecimento de
ensino onde se vivenciam as duas linguas, a Libras como L1 e a Lingua Portugues2, como L
a experiéncia linguistica sera diferente. No contexto bilingue, os estudanté®gem com
varios usuarios da lingua de sinais, professores surdos e ouvintes fluentes em Libras,
estudantes surdos, permitindo o desenvolvimento da linguagem por meio das trocas
comunicativas que irdo acontecer em uma lingua visuoespacial. Desse modo, como
apresentado anteriormente, isto permitira que ela se desenvolva sem atrasos linguisticos, tanto
em relacdo a lingua (seja a L1, seja a L2), quanto a linguagem. Assim, nesse contexto
bilingue, as criangcas podem ter, de fato, estimulos linguisticos ideais em linguas de sinais pelo
contato com demais pessoas surdas e/ou pessoas fluentes nesta lingua no dia a dia. Ness:
sentido, defende-se as lutas presentes nas comunidades surdas em prol @ uma educacac
bilingue para surdos (MOURA; FREIRE; FELIX, 2017).

Paém, em se tratando do contexto inclusivo, ao chegar no ambiente escolar sem uma
lingua, a crianca surda enfrentara desafios muito maiores, pois, embora seja direito do
estudante surdo o acesso a um tradutor/intérprete do par linguistico Libras/Lingua Portuguesa,

a presenca desse profissional ndo tera grandes utilidades sem uma lingua em comum.

° Em relacdo a comunicagdo caseira, Nader e Pinto (2011, p. 937) a definem como : “Sinais e gestos criados
pelas pessoas que os utilizam, sem nenhum estatuto formal e muitas vezes a@stidtgetivos mais
emergenciis de comunica¢do”. Ainda importa mencionar que os autores, a linguagem gestual caseira se
configura enquanto um fator de relevancia para o desenvolvimento cogwitstrab, uma vez que, ainda que
em alguns casos os surdos ndo tém acesso a uma lingua sidosmal, eles acessam a linguagem por meio
desta simbolizacéo.
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Ainda, muitas vezes, a crianca € a Unica surda da escola, em meio a um ambiente
estruturado por e para ouvintes. Nas escolas regulares ainda € comum que exista uma:

[...] barreira de interacdo/comunicacdo imposta pela diferenca, uma

vez que a Lingua Portuguesa em sua modalidade oral € a utilizada
pelo professor e por uma maioria ouvinte. A presenca do intérprete de

Lingua de Sinais na sala de aula aparece como meio de superar a
barreira linguistica existente entre professor ouvinte, ndo-falante da

LIBRAS, e aluno surdo, falante da LIBRAS. (CABELLO et al. 2010,

p. 2)

Neste sentido, pensando nos profissionais da educacdo, temos de um lado os
professores, na grande maioria das vezes sem formacao adequada para atuar com estudante
surdos, do outro os intérpretes de lingua de sinais sem saber como fazer a mediacdo de uma
lingua (Portugués) para a outra (Libras), ja que o estudante surdo desconhece ambas as
linguas. Nessa situacdo, como apontam Cabello et al. (2010, p. 2), h4d a necessidade de que
esse profissional busque recursos e estratégias para que a crian¢a surda, que ndo domina ¢
Libras, possa primeiramente adquirir a lingua, para depois aprender os conteudos académicos

em condicéo de igualdade com a turma ouvinte.

1.7 Aquisicao da Lingua Portuguesa
No que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa, Cabello et al. (2010) advogam que
os profissionais tradutores/intérpretes Libras/LinguaPortuguesa devem incentivar ao aluno

surdo:

[...] [a] utilizagdo de materiais escritos para que ele possa perceber a
necessidade de ler e escrever. O contato com o material escrito é a
“via de entrada” do Portugués na modalidade escrita, pois traz sua
estrutura, sua materialidade - tanto para alunos ouvintes e ainda mais
para os surdos - o que aproxima o aluno do uso do portugués escrito.
Assim, o intérprete devera estar atento para as necessidades visuais do
alunado surdo, criando/apoiando-se em estratégias de ensino que
privilegiem esse canal sensorial em detrimento dos recursos auditivos.
(CABELLO et al. (2010, p. 3)

No entanto, as afirmacdes de Cabello et al. (2010) sdo contraditérias ao que orienta o
manual do Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa
(QUADROS, 2004°, organizado pelo Ministério da Educac&o, que néo consta tais atividades
como atribuicdes desse profissional. Por outro lado, no referido manual, também nédo ha

informacdes claras para o intérprete que atuam nessas situacdes adversas, em que Sac

2 QUADROS, R. M. de. O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sindisgua Portuguesa..
Secretaria de Educacgéo Especial. Programa Nacional de Apoio a Educacdoode Brasilia: MEC, 2004.
Disponivel em: &ttp://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/tradutorlibras.pli€esso em: 24 jul. 2018.
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contratados para mediar a comunicacdo entre os professores e 0s estudantes ouvintes e a:
criangas surdas em processo de aquisi¢ao linguistica tardia. Na realidade escolar, tem-se que o
intérprete ndo € professor de Libras (nem de qualquer outro componente curricular), e o
professor regente ndo domina a lingua de sinais.

Tal contradicdo ndo € exclusiva da area dos Estudos de Surdos, pois no contexto da
Linguistica Aplicada ao ensino de linguas, temos, no Brasil, situac6es que nédo estdo alinhadas
com as necessidades inerentes a um pais com dimenséao continental. Nesse caso, 0 manual fo
confeccionado por uma pesquisadora da regido Sul, que € uma das regiées mais ricas de nossc
pais, com uma comunidade surda mais escolarizada e com forte insercao politica, 0 que deixa
uma margem para pensarmos que nem tudo pode ser aplicado para outras localidades.

Ainda engajados nessa reflex&do, Kleiman (2013) direciona o olhar sobre os estudos do
sociélogo Quijano (2000 apud KLEIMAN, 2013) que ao tratar sobre a colonialidade, a qual
possui um carater mais duradouro, ndo leva em consideracdo as historias locais. A
problematica envolvida a esse pensamento, como diz Kleiman (2013), “descolonial”,
fundamenta-se na relacéo da periferia e do poder. Nesse sentido, ela concorda com a ciéncia
gue faz pesquisas com as periferias e ndo sobre as periferias. Pois, a primeira proposicao
reconhece o0s sujeitos (e sobretudo as minorias) como participantes fundamentais das
pesquisas e sdo os produtores, digamos assim, dos proprios dados; enquanto a segunda ¢
muito mais acerca do que pensa o pesquisador sobre determinado problema de pesquisa.

Com base no que é apresentado por Kleiman (2013), é necessario que a comunidade
cientifica se alinhe as necessidades da sociedade, enteqdendias “ndo ocupam apenas
0 mesmo espago, mas também compartilham o mesmo tempo” (KLEIMAN, 2013, p. 54).

Ainda sobre esse descompasso tedrico sobre as diferentes realidades, o texto de Rocha
e Maciel (2013) também vem ao encontro do que é discutido por Kleiman (2013), propondo
gue seja repensado o modo do Brasil de se fazer Ciéncia. Para Rocha e Maciel (2013), no
contexto de seu trabalho, as metodologias de pesquisas do Sul devem ser feitas no Sul e para
0 Sul. Ambos os autores propdem um rompimento com oS modelos propostos para uma
realidade diferente da que é vivida por nés no Brasil, em que as escolas publicas possuem
pouco investimento financeiro, estrutural e profissional.

Ainda nesse sentido, para além da discussdo anterior do papel do intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa, reflexdes sobre o “Relatério do Grupo de Trabalho, designado

pelas Portarias n° 1.060/2013 e n° 91/2013, contendo subsidios para a Politica Linguistica de
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Educacao Bilingue Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa”, elaborado pelo MEC,
também nos levam a perceber tais incongruéncias levantadas por Rocha e Maciel (2013).

Na proposta desse relatorio, elaborado por profissionais também da regido Sul do pais,
h& algumas orientacdes sobre o0 ensino bilingue e o ensino de Lingua Portuguesa para surdos,
bem como o papel do profissional intérprete de Libras/Lingua Portuguesa. Nesse documento,
parte-se do principio de que os estudantes surdos, ao chegarem nas escolas inclusivas, ja
dominam a Libras e que existird um instrutor surdo para o ensino da lingua como L1 e um
professor ouvinte bilingue para o ensino do portugués como L2, na modalidade escrita.
Porém, nossa experiéncia adverte que esse cenario, embora possa ser uma realidade naquel
regido, dificilmente é encontrado nas demais regifes do pais, especialmente no interior de
Minas Gerais, contexto desta pesquisa de mestrado.

Desse modo, concordamos com Rocha e Maciel (2013) e Kleiman (2013) sobre a
emergéncia de uma reconstrucdo do conhecimento local para que as acles referentes
formacgéo de professores sejam repensadas. Ademais, Rocha e Maciel (2013) apresenta uma
proposta: a contribuicdo de um dialogo mais assiduo entre a Universidade e a escola.

Ainda em relacdo ao papel dos intérpretes em diferentes contextos educacionais,
Alencar (2016), em sua pesquisa de mestrado, discute com bastante propriedade e zelo sobre ¢
relacdo desse profissional enquanto referencial linguistico da criangca surda que tem
possibilidade de adquirir a Libras somente na escola. Ele salienta, citando Tuxi (2009, p. 31),
que essa relagdo linguistica ocorreria como ‘“co-docéncia”. Isto ¢, “o intérprete participa de
todos os momentos de sala de aula na atuagdo com o aluno surdo e, com isso, colabora com c
processo ensino-aprendizagem deste aluno, tanto quamnbddessor” (ALENCAR, 2016, p.

5).

Enfim, como podemos notar, muitas sdo as reflexdes que se fazem necessarias para
gue as criancas surdas com aquisicao tardia de linguas de sinais consigam se desenvolver de
forma mais natural possivel. Acreditamos que algumas ac¢fes precisam ser desenvolvidas: é
preciso do apoio de toda a comunidade escolar, de formagéo continuada para os professores
gue atuardo diretamente e indiretamente com essas criangas; que elas tenham contato com
pessoas surdas, seja por meio de instrutor surdo, ou por contato com a comunidade surda
local; que sejam expostas as produgbes culturais da comunidade surda, como filmes,
brincadeiras, jogos, historias, etc.; que a familia, ainda que ouvinte, se dedique ao aprendizado
da lingua de sinais para que as criangas possam se comunicar em casa e recaieraemax

estimulos em sua primeira lingua para, posteriormente, aprender o Portugués em uma
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proposta bilingue e assim se desenvolva enquanto um ser autbnomo. Também Silva (2015, p.

285) destaca tais agOes e alerta que:

[...] ha outros fatores a considerar como: o contato com outros surdos

gue sejam fluentes; o apoio e motivacédo da familia no uso das duas
linguas (Libras e Lingua Portuguesa) tanto aprendendo a lingua de
sinais para uma comunicacdo eficiente como criando o habito da
leitura da lingua portuguesa; a presenc¢a da lingua de sinais durante a
trajetéria escolar;, bem como metodologias de ensino de lingua
portuguesa que auxiliem os surdos a descobrir suas proprias
estratégias de construcdo de sentido e ainda os fazerem detectar as
diferencas de modalidade das linguas produzidas, as particularidades
préprias da lingua portuguesa quanto as da lingua de sinais, e ainda, o
gue é comum a ambas as linguas. (SILVA, 2015, p. 285)

Ainda nesse sentido,akerda (2000) e Quadros (2005) endossam que para o respeito
linguistico a cultura dos surdos devem ser lhe proporcionado a aquisicdo da lingua de sinais
precocemente, para que ela assuma o papel de lingua materna (L1), e a linguaasalano
Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita, deve ser aprendido como uma segunda lingua
(L2). Pautando-se, dessa forma, na proposta bilingue, que €&, também, a proposta que
acreditamos mais se adequar as reflexdes que serdo abordadas nesta pesquisa.

A partir dos debates aqui apresentados, percebemos uma crescente preocupacao
linguistica em torno de toda a comunidade surda, tendo o objetivo de ndo soO incluir
efetivamente os sujeitos surdos na sociedade majoritariamente ouvinte, mas também garantir

reconhecimento de seu status linguistico e de suas diferentes culturas.

1.8 Situando as investigacbes da Aquisicao de Linguagem nos estudos da Linguistica
Aplicada

A trajetéria dos estudos referentes a aquisicdo de linguagem, sobretudo no ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira (LE), vem sendo uma forte area de investigacdo da
Linguistica Aplicada. Em relacdo a linguagem e aos processos tdo complexos 0s quais
envolvem a aquisicdo de linguas, a LA é uma area do conhecimento que, por ter um carater
multidisciplinar, contempla as necessidades teoricas para o desenvolvimento dos estudos
sobre a linguagem. Nesse sentido, é sabido também que, apesar da LA ser uma area
reconhecida recentemente (VENTURI, 2013, p. 114), ela possui uma trajetoria marcada por
conquistas e questionamentos, os quais levaram a prépria definicho de o que seria a
Linguistica Aplicada.

Com o objetivo de discutirmos um pouco a esséncia da LA, Celani (1992) a apresenta
a partir das seguintes definicdes: 1) LA entendida como ensino/aprendizagem de lingua; 2)
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como consumo e nao enquanto producdo de teorias; 3) e como area interdisciplinar. A
primeira, infelizmente, por vezes é entendida como tendo um menor valor por se relacionar a
educacdo, embora seja o tema mais recorrentemente estudado na LA, como aponta Menezes
(2009). A segunda, refere-se a um mito de que a LA seria aplicacdo da Lingriiséioa
enquanto produtora de conhecimento, de teorias. A terceira € relativa a proposta
multidisciplinar da LA em resolug&o de problemas relacionados a linguagem.

Ainda sobre o didlogo com as varias areas do conhecimento, Celani (1992) cria uma
imagem grafica que nos ajuda a entender qual seria entdo o lugar na LA. Segundo a autora, a
LA estaria no centro do grafico, no qual partiria setas bidirecionais voltados para um namero
aberto de disciplinas relacionadas com a linguagem e, dentro dessas setas, encontramos a
Linguistica, em pé de igualdade, juntamente com demais disciplinas (CELANI 1992, p. 21).

Assim, concordamos com Menezes (2009), a LA ndo se refere a aplicacdo da
Linguistica, mas a uma perspectiva indutiva, sendo esta voltada para a investigacédo do uso da
linguagem (em contraste com a lingua idealizada).

Para além da necessidade de definir do que se trata a LA, compreendemos que esta se
refere a uma area do conhecimento que dialoga com as mais diversas areas que envolvem a
linguagem, o ser humano. Apesar das divergéncias de defini¢des e “rotulacdes” por parte ora
dos linguistas, ora dos linguis aplicados, esta a ciéncia humana se diferencia da “ciéncia
pura”, mas a mesma “progride quando nao ha consenso” (MENEZES, 2009, p. 6).

Ainda, buscando compreender um pouco mais sobre quais seriam as perspectivas de
interesse da LA nesse carater interdisciplinar, Signorini (1998 apud VENTURI, 2013, p. 117)
identifica alguns desses enfoques, com base nos trabalhos apresentados no IV CBLA
(Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada) de 1995, na Unicamp. As linhas de interesses
sdo: ensino e aprendizagem de linguas; formacdo de professores; leitura; subjetividade e
aprendizagem de linguas; a aquisicao de segunda lingua (L2); e interacdo naaskladde
LE. Desse modo, percebemos uma grande influéncia da Analise e da Analise critica do
Discurso, Etnografia, Sociolinguistica, Metodologia do Ensino, Psicologia, Historia,
Cognicao, Sociologia, Antropologia, dentre outros.

Pensando na proposta deste trabalho, cujo principal objetivo envolveu a investigar
formas de comunicagcdo usadas por uma estudante surda com aquisicao tardia da Libras, em
interacdo no ambiente escolar, entendemos que este estudo muito se adequa as discussdes ¢
LA. Ainda, observamos, logo de imediato, a grande dificuldade de metodologias que ajudem

na construcao desse estudo.
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Primeiro pelo fato de se tratar de uma pesquisa com um tema tdo carente
deinvestigagfes, as linguas de sinais; e segundo em virtude dos estudos que envolvem a
aquisicdo de linguagem ter uma certa dificuldade e, at¢ mesmo “um consenso quanto ao
estabelecimento de uma metodologia - definitiva - de investigacdo que dé conta de todos os
estudos neste ambito; e por outro lado, a impossibilidade de se iniciar uma pesquisa dessa
natureza sem uma metodologia” (RE, 2013, p. 16) consolidada, cujos desafios metodologicos
serdo explorados com maior propriedade no no capitulo dois. Dado o desafio tedrico, nesta
proposta, também dedicamos um capitulo, o capitulo trés, para apresentar os achados da
investigacdo bibliografica realizada, especialmente pautada nos pressupostos da Linguistica
Aplicada, por entendermos que seria a area que traria importantes contribuicbes com para o
estudo.

Outra percepcao nesse ambito foi a de que, embora a Libras seja reconhecida e
utilizada pela comunidade surda do Brasil, ou seja, uma lingua brasileira, ela ainda funciona
enquanto uma lingua estrangeira (QUADROS, 2005; CARVALHO et al. 2013). Essa
concepcao se deve ao fato de que a populagdo que utiliza esta lingua, tanto surdos, quanto
ouvintes, ainda ser muito pequena. Assim, o uso da Libras é tdo pontual que ndo se caracteriza
como uma segunda lingua do pais e sim como uma lingua estrangeira - ainda que esse termo
seja um tanto quanto estranho, uma vez que esta € também uma lingua de pessoas que nascelt
e vivem na nacdo. Desse modo, 0s processos de ensino e aprendizagem da Libras seguem o
mesmos interesses das investigacdes de lingua estrangeira, que, como vimos, também € alvo
das investigacdes da LA.

Finalmente, entendemos que os atrasos na aquisicdo da lingua de sinais por criancas
surdas de familias ouvintes envolvem um complexo cenario de privacédo linguistica. Portanto,
para estes atrasos serem superados dependem de importantes iniciativas de interacdo socia
com usuarios fluentes na lingua. Neste sentido, buscamos, como objetivo principal,
compreender os caminhos que uma crian¢a surda filha de ouvintes percorreu desde o seu
contato inicial aos 11 anos com a Libras no contexto escolar, por um periodo de trés semestres
letivos, para o desenvolvimento da linguagem, mediante um processo de aquisi¢ao tardio.
Para atender a esse propdésito de maneira mais especifica, procuramos identificar as linguas,
Lingua Portuguesa e/ou Libras, bem como outras estratégias comunicativas utilizadas pela
estudante no ambiente escolar, em contato com demais estudantes e funcionarios ouvintes na
instituicdo. Tais estratégias envolvem diferentes maneiras nas quais a estudante interage

socialmente, verbais e ndo verbais, no convivio com a comunidade escolar a qual pertence.
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Ainda, buscamos perceber como as diferentes formas de comunicacdo utilizadas sé&o
escolhidas e/ou sofrem influéncias das situacdes comunicativas vivenciadas no ambiente
escolar com os ouvintes. Além disso, tendo em vista que esta pesquisa foi desenvolvida
enquanto observacdo participante, objetivou-se também descrever a relacdo da
tradutora/intérprete de Libras/Portugués como um referente linguistico para a estudante em
aquisicdo tardia da Libras. Para tanto, no capitulo que se segue, serdo apresentados 0s

caminhos metodologicos percorridos para o desenvolvimento do estudo.
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2. CAPITULO Il: METODOLOGIA

2.1 Caminhos metodol6gicos

Vocé quer fazer um boneco de neéve?

Por vezes tem-se a ideia de que o conhecimento cientifico é algo muito longe de nossa
realidade. Nos esquecemos de que o fazer Ciéncia se relaciona diretamente conaidanossa
(e deve ser assim). O pensamento cientifico € natural da espécie humana e € por meio dele
gue seguimos na evolucdo da humanidade, a partir das observacdes diarias: seja em
laboratorios, seja em momentos do nosso cotidiano. A partir dessa concepcao fundamental
sobre o que seria Ciéncia, Delval (2002) afirma que a motivacéo pela busca do conhecimento
comega desde sempre, quando os seres humanos se questionam sobre o porqué das “coisas
acontecerem de uma determinada maneira” (DELVAL, 2002, p. 17).

Ainda nesse sentido, Delval (2002, p. 18) nos traz que boa parte dos métodos
cientificos, 0s quais adotamos em nossas pesquisas atuais, teve origem na Grécia, € que o
principio basico da pesquisa ocorreu por meio da “observacdo do que ocorria € em
generalizagdes simples sobre tais observagdes” (DELVAL, 2002, p. 17). Posteriormente,
pesquisar s&a “em vez de limitar-se a observar o que ocorre, inicia-se uma nova forma de
interrogar sistematicamente a realidade mediante a criacdo de situacdes novas para ver o que
acontece”. E neste movimento, entdo, que Delval (2002) observa que a pesquisa se constroi,
na tentativa de explicar, por meio de paradigmas, o funcionamento da nossa realidade.

Ainda sobre a discussdo a respeito do pensamento cientifico ser natural da espécie
humana, é necessario repensarmos sobre as criancas, objeto de estudo desta pesquisa, uma Vi
gue elas sdo sujeitos em formacao, inseridas na mesma realidade que nés e, também,
refletindo, buscando e conhecendo coisas novas a todo momento:

Quando examinamos a realidade a nossa volta, geralmente

percebemos que os acontecimentos que ocorrem proximos a nos
apresentam uma certa uniformidade, isto é, sucedem da mesma
maneira sob certas condicbes, e foi isto que levou os homens [e as
mulheres] a formular enunciados gerais nos quais se expressam essas
regularidades. (DELVAL, 2002, p. 18)

Para Delval (2002), a pesquisa € parte da capacidade que temos de aprender com base
nas compreensdes de mundo, observando as recorréncias e chegando a orientacdes prévias d
alguns “fendmenos”, como, por exemplo, quando observamos que o céu escurece, podemos

dizer que, provavelmente, vai chover, e serd necessario que levemos um guarda-chuva.

! Trecho musica “Do you wanna bild a snow mah@o filme Frozen (2014).
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Por outro lado, Delval (2002) apresenta também algumas ideias que podem ser
errbneas sobre a ciéncia, como a visao de Charmel (1982 apud DELVAL, 2002), que via a
ciéncia apenas enquanto algo objetivo, provado e irrefutavel e, também, desconsiderava as
opinides dos pesquisadores. Assim, como analisa Delval (2002), essa visdo de ciéncia so
contemplava a realidade, pois se baseava somente em fatos, sendo cumulativa e indutiva.
Sabemos, porém, que o modo de ver a Ciéncia, atualmente, vai para além dessa concepgao de
algo permanente. Todos os dias teorias sao refutadas e outras novas surgem. Este movimenta
€ 0 que, poderiamos dizer, ser o que da vida a Ciéncia.

Assim, nesta pesquisa, observo que os caminhos metodolégicos se constroem por
meio de diversas estradas, ruas, corredores e bifurcacdes. Por meio das disciplinas que fiz
durante o primeiro ano do mestrado, das leituras de diversos textos académicos e até mesmo
literarios; por meio das conversas com a orientadora, com 0s sujeitos da minha pesquisa, me
deparei diversas vezes pensando sobre qual seria 0 melhor caminho. Nao o melhor caminho
gue eu achasse, mas qual seria 0 caminho que meus dados poderiam ser melhor coletados
tratados, analisados e discutidos.

Dessa maneira, como se trata de uma pesquisa qualitativa que contempla o eu
pesquisadora e 0 eu objeto desta pesquisa, observo que tais relacbes passam pelas minha
escolhas, meus impasses, pelo meu desejo de saber. Reconhecendo, dessa forma, que é urmr
pesquisa que atravessa o0 sujeito enquanto um sujeito dividido: pesquisadora e participante.

Sobre esse aspecto, podemos atribuir novos significados as palavras de Lispector
(1999), ao trazer uma reflexdo sobre a acdo de ir a préaukalidade ¢ a matéria-prima, a
linguagem é o modo como vou buscé-la como n&o acho. Mas € do buscar e ndo achar que
nasce o que eu nao conhecia, ¢ que instantaneamente reconhe¢o” (LISPECTOR, 1999, p.180).
Portanto, buscar é o verbo que demarca a acado do pesquisar. Assim como entende Penna
(2017, p. 66), quando nos diz que:

[...] @ busca ndo se d& indefinidamente, mas em dire¢éo a realidade.

Uma realidade recortada por escolhas. Percebo uma busca que surge
da falta, do ndo saber assumido pelo sujeito pesquisador. Um nao

saber com desejo de saber... Por ser mediada pela linguagem, essa
busca ndo se completa. Mas parece ser ai, na impossibilidade da

completude, na tentativa do encontro, que se revela em uma pesquisa.
(PENNA, 2017, p. 66)

E foi nesse sentido que esta pesquisa construiu 0s seus proprios caminhos, 0s quais
foram guiados por métodos escolhidos conforme as experiéncias e leituras que busquei. Os
guais mais parecem responder as perguntas feitas na introducdo que abriu este texto, e,

também, nos objetivos apresentados no final do primeiro capitulo. Assim, assumimos
45



meétodos que possibilitaram ndo s6é uma intervencéo e descricdo, mas também, a criacdo de
saber.

No sentido de esquematizar os percursos metodoldgicos tracados, 0s quais visam
orientar as atividades desta pesquisa, apresentaremos as etapas que compdem O percurs
metodoldgico de coleta, tratamento e analise dos dados. Como observado, o estudo apresentou
dois momentos: o primeiro, voltado ao levantamento das bases tedricas; e o segundo
destinado ao processo de coleta e de andlise de dados - todavia, importa mencionar que estes
percursos se deram de forma conjunta. Para tanto, nos topicos que se seguem, € apresentada
descricdo da pesquisa quanto ao tipo, ao campo empirico, aos sujeitos, aos métodos e técnicas

de coleta de dados, ao processamento e a andlise das informag6es coletadas.

2.2 Descrigcédo da pesquisa

2.2.1 Tipo de pesquisa

Este estudo assume uma abordagem qualitativa, por entender que essa seria a
metodologia mais apropriada para o0 seu desenvolvimento. Sobre essa abordagem,
concordarmos com Gil (2011, p. 100) ao perceber que a pesquisa qualitativa entende que “a
subjetividade, que permeia todo o processo de investigacao social, tende a ser reduzida”.

Assim, foram neessarias “estratégias indutivas” (FLICK, 2009, p.21), as quais, na
abordagem qualitativa, permitissem a entrada no campo de pesquisa. Nesse sentido, 0 estudo
se construiu levando em consideracdo seu contexto social, visando o didlogo entre os
conhecimentos tedricos associados a pratica e, sobretudo, no campo educacional em que a
estudante surda estava inserida. A pesquisa também se caracteriza como de cunho analitico
descritivo, por retratar o carater investigativo, viabilizando a descri¢éo sistematica dos fatos e
caracteristicas presentes (GIL, 2011).

Ademais, a pesquisa se consiste em um estudo de caso, por se tratar de “um estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu conhecimento
amplo e detalhado” (GIL, 2011, p. 57-58). O estudo de caso leva em consideracdo a analise e
descricdo das produg¢des comunicativas espontaneas de uma estudante surda em aquisiGac
tardia da linguagem, em contexto escolar inclusivo, ao se relacionar com os demais estudantes
e profissionais ouvintes da escola. Assim, buscamos evidéncias que possam contribuir para a
compreensao de como ocorre 0 processo de aquisicdo de linguagem, nos contextos de
aquisicao tardia, uma vez que a Libras foi apresentada na vida da estudante surda somente no

ingresso escolar, ja que ela pertence a uma familia de ouvintes.
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2.3 Métodos e técnicas de coleta de dados

Os métodos e as técnicas pensados para o desenvolvimento da pesquisa buscam levar
em consideragéo o contexto onde ela foi desenvolvida. Para tanto, utilizamos de ferramentas
de coleta de informacgfes que possibilitam perceber as dinamicas do ambiente. Dessa maneira,
as técnicas de coletas de dados foram: investigacdo bibliografica, observacédo participante,
diario de campo, videogravacao, entrevista semiestruturada e analise documental.

A investigagdo bibliografica buscou fazer um estudo inicial do tema proposto, neste
caso, uma investigacdo sobre desenvolvimento de linguagem de criancas surdas com
aquisicao tardia da lingua de sinais. Nesse sentido, a investigacdo bibliogréafica teve como
objetivo aprofundar teoricamente o tema em relacdo aos estudos ja existentes, bem como
auxiliar na escolha do melhor método para a coleta e andlise de dados.

As observagOes participantes ocorreram a partir do segundo semestre de 2016
(configurando-se enquanto pré-campo da pesquisa), até o fim do ano de 2017. Nesse periodo
também houve os registros dos diarios de campo da minha propria atuacdo enquanto
intérprete e, também, pesquisadora deste estudo. Ainda, as filmagens foram realizadas no més
de dezembro, de 2017, bem como a entrevista (roteiro em Anexo A) com a méae da estudante,
apos o registro e aprovacao do projeto no comité de ética.

De modo mais detalhado, por se tratar de um estudo de caso, a pesquisa também visou
conhecer o contexto familiar da estudante surda, com o objetivo de entender como se deu o
processo de aceitacdo e de descoberta da surdez, a relacdo da familldbcameasobre a
sua comunicacao. Para auxiliar esse primeiro momento, o método utilizado foi a entrevista
semiestruturada com a mae, a fim de “reconstruir a teoria subjetiva do entrevistado sobre o
assunto” (FLICK, 2009, p. 149). As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas.

Com o intuito de observar como ocorre a comunicagao da estudante surda, com 0s
demais colegas e profissionais ouvintes da escola, foram filmados dois intervalos (com
duracdo de 15 minutos cada) e uma aula de Educacdo Fisica (de 50 minutos). A escolha
desses momentos especificos foi pautada na observacdo do pré-campo, na qual constatou-se
gue esses dois momentos se configuravam como os de maior interagcdo entre os estudantes ds
turma em duas situagbes distintas: uma com a presenca da tradutora intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa (durante as aulas de educacdao fisica) e a outra sem a profissional
(durante o intervalo/recreio).

Em relagdo ao pré-campo realizado, esse foi importante, pois possibilitou a reflexao de

estratégias, aporte teodrico e roteiros para a entrada em campo, se constituindo em uma
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“trajetoria anterior marcada por atividades e atitudes” de aproximagao dos pesquisadores, com
a “realidade” sobre a qual formularam-se questdes “iniciais que seriam confrontadas com a
realidade de fato” (MINAYO, 2012, p. 36).

No que se refere a observacao participante, uma vez que se tinham duas atuacdes: uma
engquanto intérprete e outra enquanto pesquisadora, consideramos que esse meétodo foi de
cunho etnogréfico. Sobre isso, Malinowisk (1976 apud SOUZA, 2014) pondera que:

Conhecer bem a teoria cientifica e estar a par de suas ultimas
descobertas nado significa estar sobrecarregado de idéias
preconcebidas. Se um homem parte numa expedicéo decidido a provar
certas hipéteses e € capaz de mudar seus pontos de vistas
constantemente, abandonando-os sem hesitar ante a pressdo da
evidéncia, sem davida seu trabalho é inatil. Mas, quanto maior for o
namero de problemas que leve consigo para o trabalho de campo.
Quando mais esteja habituado a moldar suas teorias aos fatos e a
decidir quédo relevantes eles sdo as suas teorias, tanto mais estara bem
equipado para seu trabalho de pesquisa. (MALINOWSKI, 1976, p. 26
apud SOUZA, 2014, p. 32)

Ainda em relacdo a observacdo participante, esta se refere a uma técnica de
investigagdo social em que o observador compartilha, de acordo com o contexto, as
atividades, as ocasifes, os interesses, 0s hébitos, a rotina, de um determinado grupo
(ANGUERA, 1992). Nesse sentido, o objetivo dessa técnica é trazer a fundamentalidade da
captacdo, das significacbes e das experiéncias subjetivas dos préprios intervenientes no
processo de interacao social.

Dessa forma, o observador tem a missdo de se integrar ao grupo que pode ser
desconhecido e, dentro dessa perspectiva, ele sofrera um processo de "ressocializacao"
(ANGUERA, 1992). Isto €, tera que aprender novas normas e linguagens de representar novos
papéis, 0 que pode ocasionar problemas particulares relativos a objetividade cientifica. Em
outras palavras, o investigador, que é observador e também participante, uma vez que possui
fungbes dentro daquele contexto, encontra-se no desafio entre a necessidade de se inserir ac
grupo, adaptando ao contexto, e a de manter a criticidade e a isencao cientifica.

Ainda que desafiadora, essa técnica permite algumas vantagens relativas a
profundidade do conhecimento e propriedade do observador conhecer o campo da pesquisa.
Todavia, pelas suas proprias caracteristicas, a observacao participante apresenta tambéem
riscos do investigador resvalar para a subjetividade, por causa do envolvimento pessoal com o
objeto de pesquisa (BURGESS, 1995).

Nesse sentido, esta pesquisa entende que os diarios de campo envolveram ndo soO as

experiéncias narradas pela autora, mas o dialogo com as literaturas sobre 0 objeto de pesquisa
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e area de interesse. Para além, essa tarefa consistiu em uma grande missao, tanto na colete
guanto no tratamento e na analise dos dados, uma vez que estdvamos lidando com a
subjetividade humana.

Assim, a pesquisa também compartilha com esse movimento de estar em campo
enquanto observador participante em que, como reflete Damatta (1990, p. 157 apud
OLIVEIRA, 2014, p. 32) ao dizer sobre o que seria “vestir a capa do etn6élogo”, destaca que:

[...] aprender a fazer uma dupla tarefa que pode ser grosseiramente
contida nas seguintes formulas: (a) transformar o exoético em familiar
elou (b) transformar o familiar em exdético. Em ambos os casos, é
necessaria a presenca dos dois termos (que representa dois universos
de significacdo) e, mais basicamente, uma vivéncia dos dois dominios
por um mesmo sujeito disposto a situa-los e apanha-los. (DAMATTA,
Relativizando uma introducgédo a antropologia social, 1990, p. 157)

A escolha das filmagens como técnica de coleta de dados pautou-se em Pinheiro,
Kakehashi e Angelo (2005), que veem na evolu¢do dos recursos tecnoldgicos de captacao de
imagens e sons a possibilidade da realizagdo de videogravacdes. Tais aparatos contribuem
para as pesquisas no que se refere a otimizacdo dos dados colhidos. Também, a filmagem é
indicada para estudos complexos e dificeis de serem integralmente captados e descritos por
um unico observador (LOIZOS, 2002). Ainda, as imagens gravadas sdo possiveis de serem
revistas varias vezes, o que possibilita a observacdo das informac¢es que possam ter passade
despercebidas, podendo assim imprimir maior credibilidade ao estudo. As videogravacdes
foram realizadas por meio de filmadora digital pessoal.

No total, foram gravados dois intervalos: o primeiro realizado no dia 05 de dezembro,
com duracao de 15°00°’; e o segundo no dia 08 de dezembro, de igual dura¢do. Ainda, houve
a gravacao de uma (1) aula de Educacao Fisica, realizada dia 05 de dezembro, com duracgéo
de 34°48”".

Também foram analisados os documentos e os relatérios redigidos pelos profissionais
da escola, pela intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, pela professora da sala de recursos €
pela professora regente da sala acerca da estudante surda, cujas informacdes aparecem er
notas no diario de campo. Nesses documentos, buscou-se informacfes em relacdo ao
desenvolvimento de linguagem da estudante surda. De acordo com Moreira (2002), a analise
documental é uma técnica que permitir a localizacdo, identificacdo, organizacéo e avaliagao
das informacdes contidas em diferentes documentos de maneira que tais informacdes possam

ser contextualizadas segundo determinados fatos e momentos.
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2.4 Campo empirico
O campo empirico desta pesquisa foi uma instituicdo de ensino publico da rede

estadual de uma cidade da regido da Zona da Mata mineira, que atende a inclusdo. A escola
recebe estudantes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e € polo para educacéao inclusiva.
Possui 38 funcionarios; 29 professores, sendo duas professoras de apoio, uma intérprete de
Libras/Lingua Portuguesa, uma professora de sala de recursos, trés secretarios, uma
supervisora, uma diretora e uma vice-diretora; 376 discentes, dentre eles 11 com diagndstico
de alguma deficiéncia, e apenas uma estudantes surda, no 5° ano do Ensino Fundamental.

Todos os estudantes estdo matriculados em turmas regulares.

2.5 Infraestrutura e dependéncias da escdia

A escola possui no total de quatro sanitarios dentro do prédio escolar, dois femininos e
dois masculinos, entretanto, apenas dois funcionam. A escola tem biblioteca de tamanho
mediano. Possuindo outras dependéncias, tais como cozinha, laboratério de informética e
guadro esportiva de tamanho pequeno e de baixa seguranca. Ainda, possui sala de
professores, direcédo e sala para atendimento especializado. Nao possui laboratério de ciéncia
e nem sala de leitura.

Ainda, quanto aos equipamentos eletrdnicos, a escola tem disponibilidade de aparelho
DVD, impressora, televisdo, copiadora e retroprojetor. Também, a escola possui internet
banda larga e 28 computadores para o uso dos estudantes e sete computadores utilizados pel:
administracao.

Em relacdo a alimentacdo dos estudantes, esta disponibiliza de uma refeicdo para os
estudantes matriculados na educacgao regular (matutino ou vespertino) e de trés refeicoes para

os estudantes matriculados na educacdo integral (dois periodos, matutino e vespertino).

2.6 Sujeitos da pesquisa
Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram: uma estudante surda do género feminino,
com idade entre 11 e 12 anos de idade; sua mée; os 28 colegas de sala de aula, da turma do £

série, com idade entre nove €°8nos; os trés professores da escola que ministraram aulas

22 Os dados aqui descritos foram retirados do Qedu, disponivehéim/Avww.gedu.org.b¥. Acesso em 16

nov. 2018. E, também, de dados retificados com o corpo adminissrdvescola, uma vez que nem todos os

dados disponiveis no Qedu se encontram atualizados.

23 como se refere a dados de cunho longitudinais, isto é, ewbgaevamos os elementos amostrais durante um

longo periodo, que no caso desta pesquisa se inicia em julho de 20Hzatdmd de 2018, as idades das
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para a referida estudante; e funcionarios que lidavam com a mesma. Na tabela 2, séo

apresentados apenas 0s sujeitos que aparecem na discussao dos dados:

Tabela 1: Sujeitos da pesquisa

Sujeitos Tipo de estudante Idade (no periodo de 2016 a
2017)
Elsa Estudante surda 11/12 anos
Anna Estudante ouvinte 9/10 anos
Olaf Estudante ouvinte 9/10 anos
Sven Estudante ouvinte 11/12 anos
Weselton Estudante ouvinte do 13/14 anos
6°ano/paque_ra da estudantg
ouvinte
Sirlara ou Lara (apelido) Intérprete de Libras/PT e 24/25 anos
pesquisadora
Graupel Estudante ouvinte 9/10 anos
Powder Estudante ouvinte 10/11 anos
Grud Estudante ouvinte 10/11 anos
Sluss Funcionéria ouvinte N&o identificado

lcy Estudante ouvinte 9/10 anos
I[dunna Mée de Elsa 33/34 anos

Fonte: elaborada pela autora

Nesse sentido, para garantir a ndo identificacdo dos participantes, segundo o0s
principios éticos, foram utilizados nome ficticios dos personagens do filme Frozen, da
produtora Walt Disney, lancado em 2014. Esta decisdo se fundamenta na tentativa de
reconstruir, ainda que minimamente, as estruturas de histérias com as quais explicamos as
experiéncias vividas pelos participantes da pesquisa, no intuito de sinalizar as suas
semelhancas e as suas diferencas os eventos e as acdes. Neste sentido, a inspiracdo n

narrativa "Frozen: uma aventura congelante” se deu, inicialmente, pois era a anima¢do que a

criancas participantes variam. Desse modo, utilizaremos a faixa e etaria e sgrfprenqs apresentar os dados
sera indicado a idade que a crianca possuia no momento daquela colega de dados.
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crianca surda desta pesquisa mais gostava e, também, se identificava com o enredo. A saber,
ela achava que a Elsa, personagem protagonista, era surda, uma vez fazia magia movimentos
com as maos, levando a crianca surda a inferir a Elsa, do filme, também era surda e os
movimentos se tratavam de alguma lingua de sinais. Dessa forma, tento enquadrar a
funcaol/representacao dos personagens dos enredos da histéria ao enredo da pesquisa.

A saber um pouco mais sobre a histéria e suas personagens, o filme “Frozen: uma
aventura congelante”, é baseado no conto de Hans Christian Andersen intitulado “A Rainha
de gelo”. Na releitura desta obra, a Walt Disney, dirigido por Jennifer Lee e Chris Buck,
revela as aventuras das irmas Elsa e Anna, filhaRaloAgnarr e Rainha Iduma de um
pequeno povoado chamado Arendelle.

A personagem Elsa € a filha mais velha e possui um poder: o de criar neve e gelo com
as maos. Quando pequena, ela e sua irma Anna se divertiam muito escondidas pelo palacio,
criando vérias brincadeiras com o tal poder: nevascas, estatuas, bonecos de neve,
escorregadores de gelo, entre outros. Porém, ainda que divertido, quando Elsa tinha oito anos
ela atinge a irm& Anna, entdo com cinco anos, na cabeca, que fica seriamente feada. Os
procuram ajuda em uma tribo magica de Trolls, guiada pelo chefe Grampabbie, que consegue
curar Anna, mas apaga a sua memoria. O chefe da orientacdes sobre alguns perigos do podel
de Elsa, e Ihe entrega uma luva que bloqueara seus poderes. Ele ainda adverte a jovem garota
“Escute, Elsa, seu poder continuard crescendo. H4 beleza nele, mas também um grande
perigo. Precisa aprender a contrela® medo sera seu inimigo”.

Deste dia em diante, Elsa passa a ndo mais exibir seus poderes com medo de machucar
as pessoas e, também, de ser tida como bruxa, caso a informacéo se tornasse publica. Dess:
modo, 0s anos que se seguiram foram de completa soliddo e separacdo para as irmas. Else
vivia trancada em seu quarto sem interagir e escondendo-se; 0 seu poder ficavamata dia
forte e incontrolavel. A irma Anna, que teve a memdéria apagada, se frustra nas tentativas de
interagir com a irma, convidando-a insistentemente para brincar. Para piorar ainda mais a
infancia das garotas, o Rei Angarr e a Rainha Idunna morrem em uma expedi¢do maritima,
deixandoas orfas, aumentando a responsabilidade de Elsa em guardar o segredo de “ser
diferente”.

Com o passar dos anos as garotas se tornam jovens-adultas e Elsa, a filha mais velha,
deve ser coroada como rainha do reino de Arendelle. Todavia, tudo é programado para ser
apenas um dia, apenas um dia de autocontrole. O plano é de que ap0s a coroacao as portas d

castelo permanecam fechadas novamente, mas tudo saiu tragicamente errado, e 0 pequenc
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povoado de Arendelle se viu em meio a um inverno infinito: Elsa, apés uma briga com a irma
(por querer se casar com Hans, um homem que ela acabou de conhecer), revela seu poder e s
vé na necessidade de fugir para as montanhas, onde ela se liberta para sermeeis fEa

uma Rainha de Gelo. Contudo, o inverno rigoroso castiga o reino, e apenas Elsa pode por um
fim a neve. Para isso, Anna se embrenha em uma expedicdo para encontrar a irma, que ao
fugir ndo sabe que seu povo esta sofrendo por um inverno que ela provocou. A partir de entéo,
o0 perigo que foi revelado a ela quando menina, tornou-se real.

Ao sair em busca da irma, Anna deixa o reino sob os cuidados de Hans e Duque de
Weselton. No caminho, encontra o Olaf, um boneco de neve falante que ganhou vida quando
ela e Elsa brincavam quando criangas. Também, encontra uma rena, Sven, que € do camponés
Kristoff. Juntos, o quarteto encontra Elsa em seu castelo de gelo, que é protegido por uma
criatura magica, também criada por Elsa: Marshmallow. No caminho, Anna também encontra
um outro personagem secundario Oaken, dona de uma taberna, que da algumas informacdes
sobre o caminho.

Ao conseguir dialogar com a irma, nem tudo sai como planejado para Anna e,
novamente, Elsa a atinge com um golpe de gelo no coragédo, e ela passa a ter o corpo
progressivamente congelado. Com a ajuda de Kristoff, Anna consegue chegar a tribo de Trolls
e Grampabbie diz sua cura depende de um amor verdadeiro. Imediatamente, Anna corre para
Arendelle em busca do amor verdadeiro de Hans, mas € traida e se vé a beira @ahorte.
tenta ajuda-la, mas as tentativas sdo em vao e ela congela tornando se uma estatua de gelo
Sem consolacdo pelo mal acontecido, Elsa chora ao lado da irmd e algo magica acontece:
Anna é descongelada pelo amor verdadeiro de sua irma Elsa. Nesse momento Elsa entende os
propoésitos de seu dom magico e termina com o inverno de Arendelle, mostrando a todos que a
sua diferenca é bem vinda ao reino.

A histéria possui poucos personagens, e, diante disso, adotamos alguns outros nomes
ficticios para as demais criancas participantes desta pesquisa, que sdo nomes de tipo de neve
Graupel - neve dura, como um granizo; Powder - neve recém caida; Grud - neveaideem
mas com a superficie levemente marcada e partes duras e escorregadia; Slushcémeve re
caida derretendo; Icy - neve dura e escorregadia. Importa mencionar que 0S nomes para 0s
diferentes tipos de neve foram escolhidos de forma arbitraria. Ainda, ndo foram utilizados os
nomes dos personagens Rei Angar, Hans e Kristoff por envolver a histéria amor de Anna, a

gual ndo existiu na coleta de dados desta pesquisa.
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2.7 Tratamento dos dados

Apés a coleta dos dados, esse momento se destinou a releitura e digitalizacdo dos
diarios de pesquisa; sele¢do nas filmagens dos trechos de maior relevancia para o objetivo da
pesquisa; e transcricdo da entrevista semiestruturada realizada com a mae da estudante,
selecionando as categorias de acordo com 0s objetivos propostos.

Quanto a digitalizacdo dos diarios de campo, estes foram digitalizados por completo,
incluindo as imagens e demais ilustragbes visuais. Ainda, com o intuito de dinamizar a
organizacdo dos dados do diario de campo, foram inseridas palavras-chave qu
possibilitassem separar as tematicas abordadas, a saber: identidade surda; ensino de
Portugués; Libras; metodologias; ensino de Libras para ouvintes; escrita; leitura; dialogo
escrito; dialogo; influéncia do Portugués na Libras; influéncia da Libras no Portugués; sinais
proprios/caseiros; repeticdo; expressao grafica; aquisicdo de linguagem; PDI; projeto criancas
surdas; interacdo na educacdo fisica; avaliacbes; inclusdo; exclusdo; e festividades
escolar/datas comemorativas na escola. Todavia, nem todos os registros foram utilizados, pois
eram muitos, mas o uso das palavras-chave permitiu observar os campos lexicais que este
estudo se insere.

Apos a releitura do diario, foram selecionados 16 excertos das anotacdes de campo e 6
producdes da estudante surda, separados de acordo com as categorias de analises. Em relacé
ao tratamento e analise das producdes escritas e/ou desenhos feitos por Elsa, como todas a:
producbes continham nomes proprios, utilizamos o programa de edicdo de imagens
PhotoScape e aplicamos o efeito mosaico sobre o nome real das pessoas no intuito de
preservar a identidade. Apés selecionadas as producdes, foram feitas as digitacdes dos texto
com linha numeradas para facilitar a leitura quanto a ortografia e, at¢é mesmo, quanto a
gualidade das imagens, que por vezes nao eram muito claras.

Quanto as filmagens e as metodologias de transcricdo dos trechos de interacdo social
entre a estudante surda e demais colegas e funcionarios da instituicdo, foram utilizadas
transcricdes de falas (Portugués/Libras e vice-versa), bem como demais estratégias adotadas
pela estudante ao se comunicar, tais como: marcacdes orais, Portugués oral, gestos corporais ¢
manuais. Com o objetivo de favorecer a compreensdo do leitor e a analise dos dados, no
processo de transcri¢do utilizamos o sistema de codigos proposto por Buty e Mortimer (2008).

De acordo com essa proposta, para indicar uma mudanca no tom da fala, no caso aqui
as expressoes faciais e corporais na sinalizacdo, as quais indicam pergunta, foi usado o ponto

de interrogagdo “?”. A utilizagdo da barra (/) demarca uma pausa de pouca duragdo. Quando
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a pausa dura mais de um segundo, indica-se a duracdo entre paréntesis e essa parada
demarcada com uma barra dupla (/).

O uso dos colchetes [ ] apresenta comentarios inseridos durante a andlise, para
fornecer o contexto, apresentar palavras que ndo foram expressas ou corrigir ideias
equivocadas e, no caso da necessidade de adaptacdo a esta pesquisa, também foram inseridz
as demais estratégias da estudante surda que néo se refere a lingua, tais como mimicas, gesto:
etc. O uso do duplo paréntese (( )) indica uma fala da pesquisadora/intérprete de
Libras/Portugués. Ainda, utilizamos o italico para mostrar a utilizacéo de um classifitadores
em Libras. Por sua vez, adotamos utilizar uma palavra em caixa alta seguida de hifen com a
mesma palavra em caixa baixa para indicar a realizacdo dos sinais com a oralizaca
simultaneamente, como o exemplo: PALAVRA-palavra. Tais simbolos e parametros adotados
para a transcricdes dos excertos das filmagens, sdo apresentados na tabela 2:

Tabela 2: Simbolos e parametros adotados na transcricdo das filmagens

Cadigo Funcéo

(/) Indica uma micropausa.

) Indica uma pausa superior a um segundo.

(@) O uso do duplo paréntese (( )) indica uma fala

pesquisadora/intérprete de Libras/Portugués.

[1] O uso dos colchetes apresenta comentarios inseridos dur|
analise, para fornecer o contexto, apresentar palavras gu

foram expressas ou corrigir ideias equivocadas.

? Indicativo de pergunta.

Italico As palavras que estiverem em itadlico demarcam o us
classificadores em Libras.

CAIXA ALTA As palavras que estiverem em caixa alta significam que f
sinalizadas em Libras.

caixa baixa As palavras que estiverem em caixa baixa significam que f
faladas em Portugués oral.

PALAVRA-palavra O uso de uma palavra em caixa alta seguida por hifen da n
palavra em caixa baixa indica a realizacdo de sinais e oraliz
simultaneamente.

24 Os classificadores é um recurso existente nas linguas de sinais quebjetivo de descrever, iconicamente,
determinado objeto e ou situacao.
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Ainda, importa mencionar que para as filmagens foi utilizada apenas uma (1) camera ,

o que dificultou a visualizacdo dos dialogos estabelecidos, especialmente dos realizados em
Libras. Além disso, 0 espaco da escola era muito pequeno e possuia muitas criancas no
mesmo ambiente.

Ainda para favorecer o entendimento das situagfes, utilizamos ndo s6 as transcricfes
dos trechos que foram visiveis, mas também ilustracdes de algumas momentos das filmagens,
no intuito de descrever o contexto e melhorar compreensao dos excertos selecionados. Para
tanto, foram selecionados 19 fraffesmagens, os quais foram ilustrados em mesa digital da
Wacom, por meio dos programas Inkscapérita®®. Dos procedimentos realizados para a
ilustracdo dos frames, esses se constituiram em quatro etapas: 1) selecdo das imagens e
criacdo de layout no programa Inkscap e escolha das cores utilizadas para idastificar
personagens; 2) em seguida, as imagens foram trabalhadas no programa Krita, em que foi
feito o enquadramento das cenas para melhor visualizarmos as expressdes faciais e corporais,
bem como sinais em Libras e gestos manuais e corporais dos envolvidos; 3) realizacdo dos
desenhos sob cada cena: primeiro o rascunho, depois com o contorno e por ultime as core
representativas aos respectivos sujeitos do estudo e a finalizacdo dos contornos pelo Krita. As
imagens foram salvas em formato jpeg. e possuem as dimensdes 1280 x 720 px.

Essa estratégia para tratamento e posteriormente andlise de dados, tem como
referéncia o estudo de Souza (2017) em que ela optou por fazer ilustracbes de cenas das
filmagens em Libras com o objetivo de deixar a transcricdo ainda mais visual e descritiva,
uma vez que as metodologias de transcricao utilizadas foram simplificadas.

Por fim, importa mencionar que as ilustracdes, bem como as transcricbes, seguem

cronologicamente a sequéncia real das filmagens.

2.8 Dos procedimentos metodoldgicos para as analises dos dados

Os dados coletados foram organizados em categorias tedricas e empiricas. As analises
tiveram como base as literaturas cientificas da area, nas quais buscou evidenciar semelhancas
e diferencas, além de correlacdes entre si. Nas andlises e descricbes dos resultados,

procuramos padrbes e regularidades que apresentassem possiveis explicagbes que

% Frame é o termo utilizado para umdro de video, também conhecido como “frames de video” ou “frames
por segundo”, que é cada uma das imagens fixas de um produto audiovisual.
% Ambos os programas utilizados, InkscapHKrita, sdo software livres e se encontram em suas respectivas
plataformas para download gratuito.
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sustentassem ou que refutassem as hipéteses levantadas ao longo da pesquisa. Refletimos
especialmente, sobre a importdncia de se considerar todas as estratégias comunicativas
utilizadas pela crianca surda em momentos de interacdo comunicativa, seja por meio da
Libras, seja por meio do Portugués, de gestos e de desenhos. Assim, as categorias de analise:
utilizadas foram: 1) o uso da Libras no espaco escolar; 2) o uso do Portugués escrito e oral no
espaco escolar; 3) e 0 uso de outras estratégias comunicativas como gestos, desenhos ¢

imagens.

2.9 Aspectos éticos

Este projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa em setembro
de 2017 e obteve aprovacédo, cujo resultado saiu em dezembro, deste mesmo ano, sob o
numero do parece.416.204 Tal procedimento foi feito para assegurar que os procedimentos
metodolégicos aqui descritos ndo causem danos aos participantes envolvidos na pesquisa,
como prevé o0s principios éticos. Assim, em consonancia com 0s principios éticos em
pesquisas cientificas, principalmente daquelas que envolvem seres humanos, os participantes
envolvidos neste estudo, bem como seus responsaveis foram esclarecidos quanto aos
objetivos e metodologias do trabalho. Dessa forma, os mesmos concordaram com a
participagdo ao assinarem o termo de consentimento livre e esclarecido (Anexo B), no qual
constavam todas informagfOes sobre as etapas e procedimentos previstos neste estudo. A
concordancia em participar da pesquisa implicou no direito, pelos pesquisadores, de uso das
imagens para fins cientificos, admitindo a possibilidade de sua utilizagdo somente para a
analise dos dados.

Também, foi assegurado aos participantes o direito a privacidade, de modo que o0s
mesmos nado tivessem as suas identidades expostas. Além disso, foram informados que a
gualquer momento eles poderiam se retirar da pesquisa sem gue iSSO acarretassem prejuizos
e/ou constrangimentos aos participantes. Tais procedimentos éticos tiveram o objetivo de
regulamentar a relacdo do pesquisador com as pessoas e com 0 campo que a pesquisa estudo!
Assim, esses principios éticos asseguraram que 0s pesquisadores envolvidos evitassem causa
gualquer tipo de dano aos participantes envolvidos no processo, por meio de uma conduta de
respeito matuo. Ainda importa mencionar que os estudantes maiores de 12 anos também
tiveram que assinar o termo de assentimento (Anexo C) , 0s que assentiram. Ainda que 0s

responsaveis concordassem com a participacdo dos mesmos, eles puderam optar ou nao pele
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participacdo. Bem como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para maiores de 18

anos (Anexo D).
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3. CAPITULO Ill: INVESTIGACAO BIBLIOGRAFICA

3.1 No periodo de 2002 a 2017: o qué dizem as pesquisas sobre aquisi¢cao tardia por
criangas surdas no Brasil?

Inicialmente, com o objetivo de mapear os estudos sobre a aquisicdo tardia de
linguagem por criancas surdas no Brasil, o qual € um tema abrangente que coincide com os
objetivos deste trabalho, realizei uma pesquisa no Banco de Teses e Dissertacbes da
CAPES’. Identificouse logo a principio, que as pesquisas que investigam tal problemaética
ainda séo escassas. Ainda, importa mencionar que a preferéncia por investigar as pesquisas
realizadas no ambito da pos-graduacéo, mestrado e doutorado, foi uma escolha metodologica,
uma vez que tais pesquisas configuram maior relevancia no meio académico.

A metodologia utilizada foi a de mapear pesquisas realizadas entre os anos de 2002 e
2016, que envolvem a Libras em escolas publicas de ensino, nas quais possuem como objeto
de pesquisa assuntos voltados para a aquisicao tardia de linguagem dos sujeitos surdos. As
palavras-chaves utilizadas para a realizacdo dessas buscas foram: "LIBRAS",","Libras
"escola publica" e "aquisicéo tardia de linguagem". Como filtro, buscou-se apenas trabalhos
gue tivessem como area de concentracdo a Linguistica Aplicada. Poucas pesquisas foram
encontradas nessa busca inicial que fossem ao encontro dos interesses deste trabalho. A
plataforma retornou 52 pesquisas, sendo 18 envolvendo a Libras, mas com objetos diferentes,
e apenas 8 tinham relacdo com o que se pretendia analisar. A maior parte das pesquisas
apresentadas por essa busca possuia como foco o ensino e aprendizagem do Pornmués. C
estes trabalhos abarcavam parcialmente o processo de aquisicdo da linguagem, julgou-se
interessante considera-los. Ademais, observou-se que 0s estudos sO comecaram a ser
realizados a partir do ano de 2013, ou seja, 0 interesse pela linguagem dos surdos passa a se
foco dos estudos 11 anos depois da regulamentacdo da Lei 10.346, de 2002.

Com o intuito de dinamizar a sintese desse levantamento, os trabalhos foram
separados por titulo, ano de defesa, universidade e autoria, conforme apresentados na tabela 3

a sequir:

%" Banco de Teses e Dissertacdes/CAPES. Disponivel bitp:#bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#!/
Acesso em: 11 jun. 2017.
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Tabela 3: Relacdo de trabalhos encontrados por ano de publicagdo, universidade e
pesquisador/a

Titulo Ano Universidade Pesquisador/a
Narrativas de criangas bilingu{ 2013 UFSC Bruna Crescencio Neves
bimodais

Reusabilidade e redirecionamento
Objetos de Aprendizagem de Lingy 2014 UCPel Nairana Hoffmann Sedrez
para alunos surdos e ouvintes

Leitura e escrita do portugués col 2014
segunda lingua: a experiéncia de UFSC
professor surdo com um aluno surdo José Carlos de Oliveira
contexto académico

O uso do dicionario de lingua con
instrumento didatico no ensino
lingua portuguesa para alunos surd 2014 UFMG Barbara Neves Salviano
em busca de um bilinguismo funcione

O processo de aquisi¢do da linguag
de criancas surdas com implal
coclear em dois diferentes context
aplicacdo do método extensdo média
enunciado (EME) e apresentacado | 2015 UFSC Karina Elis Christmann
estudos dos estagios de aquisi¢éo (
dados em lingua de sinais

Educagéo plurilingue para surdos: u
investigacdo do desenvolvimento

escrita em portugués (segunda lingud 2015 UFSC Aline Nunes de Sousa
inglés (terceira lingua)

Recomendacgfes para cursos on-line
lingua portuguesa com foco | 2015 UFMG Leticia Capeldo de Souza
integracé@o de alunos surdos

Compreensdo leitora em segur
lingua de surdos sinalizantes da ling
de sinais: um estudo comparativo er| 2016 UFSC Simone Goncalves de Lima ¢
estudantes de uma educacgdo Silva
ambiente bilingue e n&o bilingue

Fonte: Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES.
Nota: Dados trabalhados pela autora..
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Como apresentado, no ano de 2013 encontramos uma (1) pesquisa; em 2014 trés (3)
pesquisas/ em 2015 tiveram trés (3) pesquisas; e em 2016 apenas uma (1) pesquisa,
totalizando, assim, oito (8) pesquisas que foram analisadas. Outro fator importante de se
observar é que a grande maioria das producdes € da Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC, com cinco (5) producdes, e em segundo a Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG, com duas (2) producdes, e a Universidade Catdlica de Pelo@Pel, com apenas
uma produgéo.

Depois desse primeiro mapeamento das producdes do Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES, a partir das palavras-chaves e do refinamento da busca, foi feita uma leitura dos
resumos desses trabalhos com o intuito de identificar o objetivo e area de atuacao/tematica da
pesquisa. Tais informagOes foram obtidas dos resumos disponibilizados na plataforma.
Importa mencionar que quando o resumo nao deixava claro os objetivos e tema, as
informacBes eram buscadas no corpo do trabalho. Nos paragrafos que se seguem, tém-se 0s
resultados descritivos dessas analises.

Narrativas de criangas bilingues, trabalho de mestrado de Bruna Crecencio Neves,
apresentado em 2013 no UFSC. O objetivo foi entender a relacéo estabelecida pelas criancas,
filhas de pais surdos (Children of deaf adutsCODAS), entre a Libras e o Portugués, na
modalidade oral. Essa pesquisa traz a perspectiva do lado ouvinte e apresenta muitas questoes
sobre a interagao.

Reusabilidade e redirecionamento de Objetos de Aprendizagem de Linguas para
alunos surdos e ouvintes, trabalho de mestrado de Nairana Hoffmann Sedrez, apresentado em
2014 na UCPel. O objetivo foi investigar o uso de um OAL (Objetos de Aprendizagem de
Linguas) como ferramenta de ensino de Lingua Portuguesa para os alunos ouvintes e surdos.
Importa salientar que se constatou nesta pesquisa a capacidade de refletir as metodologias a
partir de um redirecionamento as necessidades comunicativas das criancas, buscando a
integracdo dos mesmos.

Leitura e escrita do portugués como segunda lingua: a experiéncia de um professor
surdo com um aluno surdo no contexto académico foi o trabalho de mestrado de José Carlos
de Oliveira, apresentado em 2014, na UFSC. O objetivo foi compreender como um processo
educativo interativo entre professor e aluno surdo pode contribuir para as habilidades
referentes a leitura e a escrita por meio da Abordagem Comunicativa e Interativa de Ensino.

O uso do dicionario de lingua como instrumento didatico no ensino de lingua

portuguesa para alunos surdos: em busca de um bilinguismo funcional, foi o trabalho de
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mestrado de Barbara Neves Salviano, apresentado em 2014, na UFMG. O objetivo foi
desenvolver alguns procedimentos didaticos tendo como principal ferramenta a utilizagdo de
dicionarios para o ensino e aprendizagem de Portugués para os surdos. Além disso, a pesquise
visou também capacitar os professores ouvintes a se comunicarem com 0s surdos durantes as
aplicacdes desses procedimentos didaticos.

O processo de aquisicdo da linguagem de criancas surdas com implante coclear em
dois diferentes contextos: aplicacdo do método extensdo média do enunciado (EME) e
apresentacdo de estudos dos estagios de aquisicdo com dados em lingua de sinais, foi o
trabalho de mestrado de Karina Elis Christmann, apresentado em 2015 na UFSC. O objetivo
foi analisar dois casos especificos de aquisicdo da linguagem de duas criancas surdas com
implante coclear em contextos diferentes: um em que a crianca é filha de pais surdos, ou seja,
tém a Libras como lingua materna e a outra crianca filha de pais ouvintes, que teva acesso
Libras na escola com um ano de idade, e ao Portugués logo ap6s o implante coclear. Essas
andlises foram feitas a partir da observacao das producdes de linguagem dessasamancas
suas respectivas familias. Os dados foram coletados entre o primeiro e o quarto ano de idade
dessas criangas.

Educacéo plurilingue para surdos: uma investigacdo do desenvolvimento da escrita
em portugués (segunda lingua) e inglés (terceira lingua), foi o trabalho de doutorado de Aline
Nunes de Sousa, apresentado em 2015, na UFSC. O objetivo foi investigar as contribui¢cdes de
um ambiente comunicativo e plurilingue de ensino de inglés com o intuito de investigar o
desenvolvimento de estratégias de comunicacdo na escrita de surdos em inglés e em
portugués. Para realizar tais objetivos, a pesquisadora analisou 0 uso dessas estratégias en
textos escritos em inglés e portugués pelos participantes da pesquisa, bem como comparou a
evolucao no uso dessas estratégias, tanto nos textos em inglés quanto em portugués.

Recomendacdes para cursos on-line em lingua portuguesa com foco na integracéo de
alunos surdos, foi o trabalho de doutorado de Leticia Capeldo de Souza, apresentado em
2015, na UFMG. O objetivo foi produzir recomendacdes para cursos on-line com foco no
publico surdo por meio de guias. Visando a acessibilidade em Lingua Portuguesa e Libras
para integracdo de alunos surdos em uma perspectiva bilingue.

Compreenséo leitora em segunda lingua de surdos sinalizantes da lingua de sinais:
um estudo comparativo entre estudantes de uma educacdo em ambiente bilingue e néo
bilingue, foi o trabalho de doutorado de Simone Gongalves de Lima da Silva, apresentado em

2016, na UFSC. O objetivo foi investigar o nivel de compreenséo de leitura de Surdos a partir
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da comparacdo entre dois grupos com histoérico escolar até as séries iniciais do Ensino
Fundamental em ambientes linguisticos de aprendizagem distintos: um bilingue e o outro ndo
bilingue. Ainda, importa mencionar que o primeiro grupo teve a Libras como primeira lingua
e 0 segundo grupo era imenso, majoritariamente, no contexto de comunicacao oral-auditiva.

Diante dos trabalhos brevemente apresentados, quanto aos objetivos e area de
pesquisa, foi percebido também que embora o filtro utilizado na busca envolvesse o termo
“Linguistica Aplicada”, obteve-se seis estudos em Linguistica, um em Letras e um em
Estudos Linguisticos.

A partir desse levantamento também foi possivel constatar que ainda sdo poucas as
pesquisas voltadas para a investigagdo de aquisicdo tardia de linguagem que considerem a
crianca surda como fonte privilegiada de dados na realizacdo do estudo. Por essa razao,
notavel que sejam realizados trabalhos voltados a essa tematica, sobretudo quando pensamos
na educacao publica de ensino.

Outro fator importante para ser considerado sobre esse mapeamento € que ele teve o
enfoque em pesquisar apenas as teses de dissertacbes disponiveis na CAPES. Ainda que
existam 108 instituicbes que hospedam os trabalhos dos programas de pés-graduacéo,
completos ou resumos, é sabido que nem todas as instituicdes estdo nessa plataforma.

Ademais, é importante apontar os limites desse mapeamento. O primeiro limite € a
necessidade de investigacdo em outras plataformas e, talvez, aumentar as palavras-chaves de
busca, para que fosse possivel observar, talvez, outros interesses de pesquisas que Se
relacionem com a nossa.

Diante disso, concordamos com Nader e Pinto (2011, p. 1) que:

[...] o tema da aquisi¢cdo de linguagem pelos surdos ainda é pouco
conhecido, polémico e controverso. Quando se trata da aquisi¢éo
tardia, apesar de esta ser muito comum no campo da surdez,
observamos que ainda faltam pesquisas que se dediqguem a esse tema.

Como ja mencionado, ndo encontramos muitos estudos sobre a temaética, logo
justificamos nosso interesse e acreditamos que a compreensao sobre o processo de aquisiGac
tardio da Libras podera trazer importantes contribuicdes para os Estudos dos Surdos, para a
Linguistica Aplicada e para a educacao inclusiva. Ainda, como salienta Bronfenbrenner
(1996, p. 11 apud ALENCAR, 2016, p. 46), poucas sao as pesquisas com criangcas em idade

escolar, pois:

B A lista das instituicbes, cujos trabalhos encontram-se na biblioteca, estdoniwdigpoem:
<http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=networks>. Acesso emt. 2Dji8.
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Na extensdo em que existem, as investigacdes do desenvolvimento
ecologicamente orientadas em ambientes da vida real geralmente sao
realizadas com bebés e pré-escolares estudados em casa ou em
creches. Sdo poucos o0s planejamentos aceitdveis de pesquisa
envolvendo criangcas em idade escolar, adolescentes ou adultos
observados em ambientes extrafamiliares. (BRONFENBRENNER,
1996, p. 11)

Dessa forma, o estudo com criangas, sobretudo criancas surdas, no ambiente escolar é
de fundamental relevancia para a compreensdo do desenvolvimento desses sujeitos. Além
disso, como afirma Alencar (2016), a aquisicdo da lingua de sinais por criancas surdas se
constitui, em varios paises e no Brasil, enquanto um direito linguistico. Tais direitos séo
inserido no campo dos direitos humanos fundamentais como os direitos sociais, politicos,

econdmicos e culturais.

3.2 Outras contribuicdes dos estudos sobre aquisicdo tardia de linguagem e de lingua
por pessoas surdas

Como apresentado anteriormente, o levantamento do estado da arte sobre os estudos
desenvolvidos no Brasil, no ambito dos programas de Pés-Graduacdo na area de Letras,
sobretudo na Linguistica Aplicada, acerca do tema da aquisicéo linguistica de pessoas surdas,
nao trouxe muitos resultados que pudessem ampliar teoricamente a pesquisa. Dessa forma,
foram realizadas buscas por demais pesquisas, nacionais e internacionais, as quais abordasser
tal problematica. Para tanto, as buscas nao foram feitas somente em plataformas e bases de
dados especificas, mas também seguiram a orientacdo de citacdes e referéncias bibliograficas
empesquisas de prestigio.

Inicialmente, procurou-se no Google Acadéthie na Plataforma Sciefb Na
sequéncia, as palavrabaves utilizadas nos filtros de busca foram: “lingua de sinais”;

“aquisicao de linguagem"; “aquisicdo tardia de linguagem”; ‘“aquisi¢do tardia de lingua”;

“crianca surda”; “intérprete educacional”; “ensino e aprendizado de criangas surdas”. Dessa

forma, seréo apresentados os trabalhos selecionados que mais trouxeram contribuicdes para a:
bases tedricas deste estudo, separadas pelos seguintes temas: 1) Ensino e aprendizado d
linguas para criancas surdas e 2) o envolvimento do tradutor/intérprete de lingua de sinais no

processo educacional de criancas surdas; Ainda que tenhamos separados estes dois temas

importa mencionar que as pesquisas dialogam e se intercruzam.

2 Google Academic. Disponivel emh&ps://scholar.google.com/ Acesso em 21 jul. 2018.

$scielo. Disponivel: kttp://www.scielo.br/cgi-
bin/wxis.exeliah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&index=KWe&fmtpift&lang=i>. Acesso
em: 21 jul. 2018.
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Um importante trabalho foi o estudo de Lillo-Martin, professora e pesquisadora da
University of California. Ela atua, principalmente, com pesquisas em Lingua Americana de
Sinais, gramatica gerativa e aquisicdo de linguagemselartrabalho intitulado “Estudos de
aquisicdo de linguas de sinais: passado, presente e futuro” (2006),0 qual compde um conjunto
de publicagdes reunidas na obra “Questdes Teoricas das Pesquisas em Linguas de Sinais”,
organizado por Quadros e Vasconcellos (2006).

Em seu ensaio, Lillo-Martin (2006) mostra as perspectivas dos estudos realizados, nos
altimos 20 anos, acerca das investigacdes de aquisicdo de linguagem pelos surdos. Para tanto.
ela seleciona cinco temas: 1) Exploracéo dos paralelos entre aquisicdo de linguas sinalizadas e
faladas; 2) Explicacdo das diferencas entre aquisicdo de linguas sinalizadas e de linguas
faladas; 3) (a) Utilizacdo de dados de aquisicéo de lingua de sinais para fornecer informacdes
sobre a gramatica da lingua de sinais. (b) Utilizacdo da gramatica da lingua de sinais para
fornecer informacdes sobre a aquisicdo de lingua de sinais; 4) Utilizacdo de dados de
aquisicdo de lingua de sinais para oferecer informacdo sobre teorias de aquisicdo da
linguagem; e 5) Utilizacdo de dados de aquisicdo de linguas de sinais para oferecer
informacdo sobre a natureza da linguagem. A pesquisadora constata que a maioria dos
trabalhos realizados na area observa a aquisicao linguistica pelo viés dos estudos linguisticos
e gramaticais e que ainda existem poucos estudos sobre essa tematica. Ela indica, com certa
apreensao, que os estudos sobre aquisi¢ao de linguas de sinais podem desaparecer, “devido a
falta de interesse; outro destino seria pesquisa conduzida apenas por uns poucos
pesquisadores isalas” (LILLO-MARTIN, 2006, p. 206).

Por outro lado, Lillo-Martin (2006) diz acreditar que as investigacdes sobre o
desenvolvimento da linguagem possam ainda ser ampliadas, dado o dialogo com demais areas
do conhecimento. E salienta a importancia de que mais pesquisadores se interessem pela
tematica, principalmente pesquisadores surdos, uma vez que eles possuem conhecimentos
linguisticos das linguas de sinais por meio de suas proprias experiéncias, o que pode
enriquecer os estudos.

No que concerne a tematica do Ensino e aprendizagem de linguas para
criangas/estudantes surdas/os, encontramos os trabalhos de: Leclerc (2010); Carvalho (2013);
Tavares e Oliveira (2014); Avelar e Freitas (2016); Valadéao et al. (2018).

A pesquisa de mestrado na area de Psicopedagogia, intitulada Etude de cas analysant
[’élaboration du langage d’un enfant sourd d'dge avancé, de Leclerc (2010), realizado na

Université de Laval, Canad4, se configura enquanto um estudo de caso que analisa a
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elaboracdo, o processo de desenvolvimento, e a linguagem de uma crianca surda com idade
avancada (11 anos), sob perspectiva dos estudos que se interessam pelas problematica dc
processo de aquisi¢ao tardia de linguagem e seus reflexos no ensino e aprendizado de uma
outra lingua, no caso o Francés. O objetivo do estudo foi analisar se essa crianga que nao
possuia uma linguagem muito elaborada (por conta de ter passado pelo processo de aquisicac
tardia de linguagem), conseguiria aprender a construir estruturas mais complexas em Francés
escrito. Para tanto, foi realizada uma coleta de amostras de atividades elaboradas pela propria
pesquisadora e também professora da crianca, isto €, foi uma pesquisa-acdo. Ao final da
coleta de dados, foram analisados 90 anuncios escritos pelo estudante. As analises desses
anuncios demonstraram que o estudante possui muita dificuldade em se apropriar da lingua
escrita, e de realizar estruturas sintaticas mais complexas (isto é, com a presenca de
preposicoes, advérbios, pronomes, oracBes compostas, etc). Porém, constatou-se também
alguns avanc¢os quanto as estratégias metodoldgicas e didaticas usadas no processo de ensin
e aprendizagem da lingua francesa para estudantes surdos: “O estudante teve a chance de ter
condicdes ideais, dentro da escola, para construir [aprender] a sua lingua, isto €, uma
intervencao individual que foi realizada cotidianamente a qual foi orientada, permitindo, dessa
forma, construir uma grande confianga™** (LECLERC, 2010, p. 111, traducdo nossa).

Leclerc (2010) observou que quando o estudante foi exposto ao aprendizado da lingua
alvo por meio de condic¢es ideais para desenvolver a escrita, isto €, por meio de metodologias
apropriadas para este fim, ele comecou a se sentir mais confiante em arriscar e em tentar
construir tais anuncios, ainda que possuisse muitas dificuldades. Porém, observamos que nao
foi de interesse de Leclerc (2010) mostrar essas metodologias, ja que a sua pesquisa se
concentrou em analisar as construcdes sintaticas da crianga.

Nesse sentido, Leclerc (2010, p. 111) finalizou seu trabalho com um olhar esperan¢oso
sobre a educacdo de surdos, pois “este estudo nos deixa crer que mesmo que uma crianga
demonstra graves atrasos linguisticos, ela pode progredir dentro da sua linguagem da mesma

9932

forma que outra crianca ouvinte com algumasat linguistico””* (traducéo nossa). Isto &, ao

refletir, na sua construcéo tedrica, sobre outros casos de ouvintes com aquisi¢cao tardia de

L'éleve a eu la chance de bénéficier de conditions idéales a l'école pour la construction de sa langue, c'est-

a-dire d'une intervention individuelle quotidienne axée sur la discugs@mettant d'établir une grande
confiance” (LECLERC, 2010, p. 111).

82 “Cette étude laisse croire que méme si un enfant éprouve de graves retards langagiers, il peut progresser
dans la construction de son langage de la méme facon que tout daireesendant avec un délai dans le
temps” (LECLERC, 2010, p. 112).
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linguagem, Leclerc (2010) observou que as criancas surdas, com privacao linguistica, se
desenvolvem do mesmo modo, quando expostas a metodologias adequadas.

Na sequéncia, temos as contribuigdes do artigo Consequéncias da aquisi¢ao tardia da
Lingua Brasileira de sinais na compreensao leitora da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua, em sujeitos surdos, de Silva (2011). Este trabalho investigou as consequéncias da
aquisicao tardia da Libras e seus impactos na compreensao leitora de pessoas surdas na
Lingua Portuguesa como L2. Para tanto, a pesquisadora analisou um teste de compreensao de
lingua de sinais, usando comasdam material denominado “Instrumento de Avaliacdo da
Lingua de Sinais (IALS)”, e um teste de compreensao leitora de Lingua Portuguesa adaptado
do Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (BISA)

Os sujeitos participantes da pesquisa foram cinco surdos congénitos do sexo
masculino, com idades de 19 a 41 anos, e com experiéncias de aquisicao linguistica distintas.
De modo geral, os resultados evidenciaram a dificuldade dos participantes surdos na
elaboracao de estratégias de leitura, ndo compreendendo, por vezes, a ideia central/geral do
texto. Além disso, Silva (2011) percebeu também que o0s problemas na
interpretacdo/compreensédo do texto eram decorrentes das modalidades diferentes das linguas.
Lingua Portuguesa (oral-auditiva) e a Libras (visual-espacial), e de suas gramaticas e
estruturas sintaticas também distintas.

J& sobre o ensino e aprendizagem de Inglés para pessoas surdas, temos o artigo
Desafios do ensino da lingua inglesa para surdos, de Carvalho (2013), da area da Linguistica
Aplicada. Este estudo observa a complexidade de significados culturais acerca do ensino e
aprendizagem da Lingua Inglesa no que se refere ao processo educacional de alunos surdos.
A motivacdo dessa pesquisa surgiu nos pressupostos do ensino e aprendizagem da lingua ne
esfera da globalizagdo, sobretudo do Inglés, tendo em vista que “saber uma lingua estrangeira
€ saber utiliza-la de forma adequada de acordo com as necessidades do sujeito. Faz-se
necessario entdo, o uso do Inglés Instrumental para desenvolver a leitura e a compreensao
textual dos alunos surdos” (CARVALHO, 2013, p. 2). Dessa forma, o estudo traz alguns
debates importantes para a construcao do referencial sobre a educacéo de surdos, tal como c

modelo de inclusdo vigente na escola. Para tanto, apoiou-se em investigar e analisar

¥ 0 Programme for International Student Assessment (Ris&rograma Internacional de Avaliacdo de
Estudantes- € uma iniciativa de avaliagdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantetados a
partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anoseidagee se pressupde o término da
escolaridade bésica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado pela Orgardzaoapgracao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), havendo uma coordenagdo nacional@petaparticipante. No Brasil,
a coordenacdo do Pisa é responsabilidade do Inep. Informagfes obtiBastaiodo Inep. Disponivel em
<http://portal.inep.gov.br/pisa Acesso em 20 jan. 2019.
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documentos, gravacdes audiovisuais de aulas e entrevistas com os envolvidos na pesquisa. De
forma sucinta, o trabalho identificou como um dos maiores desafios a propria formacao de
professores, no que se refere as metodologias adequadas que viabilizem aos surdo as mesma
oportunidades de aprendizado que as pessoas ouvintes no contexto escolar.

Ainda sobre o ensino de Inglés, temos o artigo de Tavares e Oliveira (2014), intitulado
como Libras no ensino de inglés mediado pelas novas tecnologias: desafios e possibilidades
Esse trabalho, além de trazer consideracBes importantes sobre o ensino e aprendizagem de
linguas, no caso o inglés, também levanta uma reflexdo sobre a relacédo do intérprete com
alunos e professores no espaco escolar. Nesse sentido, investiga a perspectiva de professores
intérpretes e alunos sobre o ensino de inglés mediado pelo uso das novas tecnologias, e da
Libras no contexto educacional inclusiva. Para tanto, foram realizados e analisados
guestionarios, entrevistas, diarios de pesquisa e gravacdes de aulas. Assim, foi possivel
identificar os desafios diarios enfrentados pelos sujeitos envolvidos no estudo. Além disso,
importa mencionar que o foco foi abordar as tecnologias enquanto ferramentas de
transformacéo didatica nesse contexto. Dessa forma, as aulas analisadas foram ministradas
para uma turma de sétimo ano, no laboratério de informatica. O estudo aponta desafios e
possibilidades, quanto ao uso das tecnologias no ensino e aprendizagem do inglés, sendo eles:
1) a mediacdo de trés linguas: Libras, portugués e inglés; 2) a mediacdo do intérprete de
Libras; 3) o professor e 0 uso de Libras; 4) a mediacdo da tecnologia (TAVARES;
OLIVEIRA, 2014, p.1).

Trazendo outra perspectiva, mas observando o0 mesmo tema, tem-se o artigo
Experiéncia de ensino da lingua portuguesa por meio de géneros discursivos para uma
estudante surda do ensino superior, de Valadéo et al. (2017). Neste trabalho, as autoras
trazem o estudo de caso de uma estudante surda no ensino superior, que passou pelo process
de aquisicao tardia da Libras e chega a universidade sem conhecimentos suficientes do
portugués e, também, da Libras. Para tanto, inicia-se, diante das dificuldades apresentadas
pela estudante, um projeto com um grupo de professoras da area da Libras, da Educacéo e dc
Portugués como lingua adicional, em que sdo contratados bolsistas e monitores para atuarem
no suporte a essa estudante. O estudo mostra o trabalho com a Lingua Portuguesa por meio de
géneros textuais. Por fim, as autoras concluem que os resultados demonstraram que apesar dz
estudante ter tido contato tardio com a Libras, ela demonstrou avancos na aquisicdo do

portugués escrito e da Libras. Assim, concluem que, de fato, as intervencbes devem
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contemplar praticas sociais dentro do processo de ensino e aprendizagem, no intuito de que a
educacao seja transformadora.

Sobre a temética do envolvimento do intérprete no processo educacional de criangas
surdas, optamos por dar destaque aos trabalhos de Marcon (2012) e Alencar (2016).

A pesquisadora Marcon (2012), professora o IFRS, Rio Grande do Sul, em seu artigo
“O papel do tradutor/intérprete de Libras na compreensdo de conceitos pelo surdo”, busca
refletir sobre o processo de desenvolvimento e sobre a apropriacdo de conceitos da Libras a
partir da interacédo entre surdo e intérprete de lingua de sinais. A problematica que motivou a
realizacdo da sua pesquisa foi o fato de alguns surdos ndo dominarem certos conceitos mesmo
na Libras. Esta problemética deve-se ao contato tardio com a Libras e pelo desconhecimento
de termos especificos de algumas areas, no caso dos componentes curriculares obrigatorios
das escolas basicas. Para tanto, foram coletadas amostragem de interpretacfes realizada:
durante as aulas de Lingua Portuguesa, no intuito de investigar como ocorre a relacédo entre
intérprete e estudante surdo nos momentos de incompreensdo de determinados conceitos.
Assim, Marcon (2012) analisa quais seriam os tipos de interpretacdo, qual a funcédo do
intérprete no contexto educacional, além de investigar as construcdes de tais conceitos com
base nos pressupostos saussurianos sobre a formacao dos signos linguisticos.

Por fim, entre tantas e enriquecedores reflexdes e discussdes, sobretudo tedricas,
Marcon (2012) percebe que nas situacdes em que os estudantes ndo compreendem algum
conceito, que “o tradutor acaba proporcionando possibilidades de conceitos para o surdo a
partir das suas referéncias linguisticas. Dessa forma, o surdo passa a construir suas ideias com
base no referencial que odnirete traz daquilo que esta em discussdo” (MARCON, 2012, p.

248). Assim, o trabalho conclui que o papel do intérprete ndo seria apenas o de mediador das
informacdes, mas também de construtor de conceitos linguisticos. Nesse caso, o intérprete
também seria uma referéncia no processo de aquisi¢ao linguistica pelo estudante surdo.

Outro estudo sobre essa mesma tematica foi a dissertacdo de mestrado de Alencar
(2016), intitulada “A aquisicdo de linguagem/Libras e o aluno surdo: um estudo sobre as
formas de comunicagdo na escola e na familia”. O objetivo do trabalho foi discutir a proposta
e a prética de educacdo do surdo no estado de Mato Grosso do Sul, investigando as relacfes
entre professor bilingue, intérprete de Libras e da familia com o aluno surdo com aquisicédo
tardia de linguagem e de Libras.

Para tanto, Alencar (2016) faz uso dos pressupostos de Bronfenbrenner, os quais ele

acredita que s&o adequados para analisar o espaco de sua pesquisa. Isso porque,
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Bronfenbrenner entende que o ser humano se desenvolve conforme seu crescimento
bioecoldgico, o qual se divide em:

[...] o microssistema um complexo de inter-relagbes dentro de um
ambiente imediato [...]; 0 mesossistemaum conjunto de inter-
relacbes entre dois ou mais ambientes em que a pessoa em
desenvolvimento participa ativamente [...]; 0 exossistearabientes

gue ndo envolvem a pessoa em desenvolvimento como participante
ativo, mas que a afetam [...]; o macrossistema complexo de
sistemas encaixados, interconectados, considerados como
manifestacao de padrdes globais de ideologia, as politicas publicas e a
organizacdo das instituicdes sociais a uma determinada cultura ou
subcultura, que irdo influenciar o individuo em desenvolvimento [...].
(ALENCAR, 2016, p. 7)

Dessa forma, Alencar (2016) constata que os estudantes surdos estdo inseridos em
varios ambientes, os quais influenciam diretamente seu desenvolvimento com a linguagem.
No caso do ambiente escolar, seria 0 microssistema, mas afirma que a escola possui, ainda,
diversos outros “espagos”, tal como a sala de aula, dentre outros. Além das relacdes
estabelecidas entre professor/aluno; professor/intérprete; intérprete/aluno, aluno/aluno. Para
delinear essas relacdes, Alencar (2016) analisa quais sao os papéis dos profissionais inseridos
nesse contexto: professor bilingue, intérprete e professor de AEE; além de discutir quais
seriam os direitos legais do estudante surdo.

Sobre o papel do profissional tradutor intérprete de Libras/Portugués, Alencar (2016)
conclui que a formacdo ainda deixa a desejar ndo no aspecto linguistico, mas nos aspectos
“extralinguisticos”, isto ¢, que ndo envolvem a fluéncia na lingua de sinais, pois: “este
profissional, estando qualificado para a fungéo de intérprete educacional, acaba atuando como
mediador do conhecimento do aluno surdo, ensinando Libras no momento da traducao e
interpretacdo em sala de aula, funcdo essa que deveria ser feita pelo professor de Libras
AEE” (ALENCAR, 2016, p. 50). O autor tece discussdes sobre a problematica da formagao
de professores para atuar na educacao de surdos; a proposta da educacao bifogiae; a e
(ex)inclusiva; a falta de conhecimento e de engajamento da familia no processo educacional
do estudante surdo e, também, da prépria legislacdo que néo configura fator de mudanca na
educacéao de surdos; dentre outras.

Destacamos que nos estudos que foi dificil encontrar pesquisas que abordassem as
relacdes escolares entre intérprete/estudante e surdo/professor. Todavia, como brevemente
exposto, tanto Marcon (2012) em seu artigo, quanto Alencar (2016), na sua dissertacao
expdem, de maneira bastante clara, a problematica dos estudantes surdos, com aquisicéo

linguistica tardia, inseridos no contexto escolar inclusivo. Tais discussdes vao ao encontro do
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gue diz Strobel (2008) ao explanar sobre A visdo histérica da in(ex)clusdo dos surdos nas
escolas. A autora observa que o modelo da escola inclusiva foi pensado por governantes
ouvintes, ndo por governantes surdos. Assim, fica inviavel que essa construcdo escolar
contemple as necessidades reais das criancas surdas, que chegam as escolas sem dominare
uma lingua, e sem compartilharem uma lingua em comum com seus familiares. Nessas
escolas, raramente as criangas séo recebidas por professores bilingues, sendo oprimidas pol
metodologias de ensino voltadas aos ouvintes:

Isto nos faz repensar bem se a inclusdo social oferecida significa
integrar o surdo. Na verdade, com esta situagéo citada anteriormente a
palavra correta ndo € ‘inclusao’, e sim uma forgada ‘adaptacdo’ com a
situacdo do dia-a dia dentro de sala de aula. (STROBEL, 2006, p. 8)

Acrescentemos, que ndo sé dentro de sala de aula, mas, também, em todos 0s espacos
existentes no ambito educacional, que € o contexto desta pesquisa.

Para concluirmos, trago também alguns trabalhos publicados por mim que antecedem
a construcdo desta pesquisa de mestrado. Em 2013, publipej @titulado “Ensino-
aprendizagem de Lingua Brasileira de Sinais para criangas”, juntamente com Carvalho,
Ambrosio; e Valaddo. Este trabalho foi fruto de uma andalise minha aos planos de aula das, a
época, discentes Carvalho e Ambradsio, sob orientacdo da professora Michelle Nave Valadéo.
Por meio deste estudo, desenvolvemos uma pesquisa em que discutimos o ensino de Libras
como segunda lingua ou lingua estrangeira para criangas, levando em consideracdo as
caracteristicas especificas dessa faixa etaria e salientando a importancia de aspectos relativos
ao uso de recursos ludicos como o brincar e o jogar, no processo de ensino-aprendizagem de
Libras para criancas.

Em 2017, publiquei um artigo, juntamente com a professora Michelle Nave Valadéo,
fruto de resultados de um projeto de Iniciacao Cientifica, intitutadordagem intercultural
no ensino da Libras para Estudantes ouvintes de uma escola intlusipés o
reconhecimento legal da Libras como uma lingua propria das comunidades surdas brasileiras
ressaltou a necessidade de seu uso e divulgacdo nos diferentes espacos da sociedade, com
lingua fundamental para o estabelecimento das interagfes comunicativas entre surdos e
ouvintes. Nesse entendimento, o uso da Libras torna-se ainda mais premente nos contextos
educacionais inclusivos e, em decorréncia disso, necessita de discussfes que considerem a
pluralidade linguistica e cultural dos estudantes surdos presentes nesses contextos. Desse
modo, este artigo tem por objetivo descrever e analisar agcdes de ensino e aprendizagem da

Libras a partir de um enfoque intercultural. Metodologicamente, este estudo desenvolveu-se
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por meio de observacdes participantes em um curso de Libras voltado para estudantes
ouvintes de uma escola inclusiva de um municipio no interior da Zona da Mata mineira, em
gue eu atuava. Os resultados apontaram que tal enfoque despertou o interesse dos aprendize
pela lingua, pois eles compreenderam o seu valor linguistico e a sua importancia para 0s
surdos da comunidade local. A proposta é incipiente e pode contribuir para fortalecer a
educacao inclusiva dos surdos, bem como para ampliar o uso e a divulgagéo da Libras na
sociedade.

Em 2018, publiquei também um artigo intitulado “EXxperiéncia de ensino da lingua
portuguesa por meio de géneros discursivos para uma estudante surda do ensind, superior
juntamente com Valadao, Lucas e Chaves. Este artigo foi fruto de uma experiéncia em um
projeto de Alfabetizacdo e letramento de uma estudante surda no ensino superior com
aquisicao tardia. Por meio desta experiéncia, percebemos que a proposta de educacéao bilingue
visa oportunizar aos surdos a aquisicdo de duas linguas, a Lingua de Brasileira de Sinais e a
Lingua Portuguesa. Todavia, ainda € comum encontrarmos surdos cujo contato com a Libras
aconteceu tardiamente, apenas na idade adulta, assim como o contato com a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita.

A partir dessa problematica, este artigo apresenta experiéncias referentes a um
trabalho de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para uma estudante surda dc
Ensino Superior, com aquisi¢ao tardia da Libras. As atividades propostas utilizam-se dos
géneros discursivos, conforme Bakhtin (1999), e do modelo de sequéncia didatica proposto
por Dolz e Schneuwly (2004) para o ensino e aprendizagem do género relatério.

A partir do exposto, vimos que entre os anos de 2013 e 2016 os trabalhos envolvendo
os Estudos dos Surdos se concentraram em apenas uma instituicdo. E, antes disso, ndo hé
registros de investigacdes sobre esta tematica na grande area da Linguistica Aplicada. Nesse
sentido, o trabalho que propomos aqui € inovador em sua abordagem. Ainda, como exposto
acima, nenhum dos trabalhos citados se trata diretamente sobre a aquisicado tardia de
linguagem. A discussdo é voltada para a interacdo (objetos de aprendizagem (AVA,
dicionario), professor-aluno, surdo x surdos ou surdo X ouvintes, ou para 0 ensino e
aprendizagem de uma outra lingua (Portugués ou Inglés).

Nesse espectro demonstra a importancia dos trabalhos que vém sendo desenvolvidos
na linha da Linguistica Aplicada, voltados para a aquisicdo da linguagem orientados pela
professora Michelle Nave Valaddo. Consequentemente, esta dissertacdo abre o campo
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especifico de pesquisa e indica a continuidade de outros trabalhos, com mapeamento

usufruindo de outras plataformas e dados.
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4. CAPITULO IV: ELSA SURDA

4.1 Fazendo um boneco de neve: conhecendo a crianga surda, a trajetérienaaicativa
na perspectiva da mae, e o papel do intérprete de lingua de sinais no catdeescolar
inclusivo

Com o intuito de dinamizar a leitura, este capitulo é divido em trés tépicos. No
primeiro topico constam informacdes sobre a comunicacdo da estudante surda pois, como
vimos no primeiro capitulo, os sujeitos surdos possuem experiéncias de aquisicdo de
linguagem distintos. Portanto, se faz necessario que compreendamos sobre a sua construgac
enguanto surda, suas identidades e aspectos referentes a surdez.

No sentido de conhecermos o sujeito de estudo desta pesquisa, no primeiro momento,
as informacdes sobre a crianca surda sdo apresentadas segundo as observacdes e impressd
da pesquisadora enquanto intérprete, acompanhada de relatos da prépria crianca. Assim, serac
apresentados dados gerados tanto pela intérprete de Libras em sua convivéncia, quanto pela
propria crianga, pois acreditamos na importancia de conceder espago as infancias, no intuito
gue elas mesmas falem de si. Tal propésito vai ao encontro do que percebem Kramer (2008) e
Szymanski (2002) sobre nds, adultos, alegando que devemos ter cuidado com a nossa Vvisdo
adultocéntrica quando olharmos para as criangas, a fim de compreendermos as infancias em
uma perspectiva ndo limitada.

Nesse ponto, concordamos com Kramer (2008) e Szymanski (2002), uma vez que elas
alegam que a grande dificuldade de se olhar de fato para a infancia € porque temos, muitas
vezes, um olhar muito mais adulto sobre elas, limitando assim que as mesmas, com
autonomia, nos guie durante a pesquisa em seu mundo particular: o mundo infantil.

Em seguida serdo apresentados e discutidos dados quanto ao desenvolvimento
linguistico da crianca na perspectiva da sua mae. Finalmente, no terceiro topico, séo
discutidas as impressdes da pesquisadora sobre o papel do intérprete de lingua de sinais, na

contexto escolar inclusivo.
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4.2. “Eu Elsa bonita sim”

- Escute, Elsa, seu poder continuara crescendo. H& beleza
nele, mas também um grande perigo. Precisa aprender a
controla-lo. O medo sera seu inimijo.

Figura 1: Autorretrato de Elsa

Fonte: desenho da estudante surda registrado em diério de campo

Esta é a EIS3, atualmente ela tem 12 anos e mora em uma cidade do interior da Zona
da Mata mineira, no Brasil. Diferentemente da Elsa do filme Frozen: uma aventura
congelante (2014), ela gosta mesmo € de praia e seu assunto preferido € esse mesmo: praia
Os primeiros sinais que ela aprendeu foram: praia, agua de coco e biquini; e,
consequentemente, sdo também as palavras em Portugués escrito que ela comumente escreve
Elsa tem uma histéria que aconteceu antes de seu ingresso na escola e, é claro, até mesmc
antes disso. Com um ano e nove meses, seus pais notaram que Elsa parecia ser diferente e
assim, na época, algumas pessoas aconselharam que ela recebesse uma educacao diferenciac
na APAE. Como a sua diferenca foi notada, a principio, pela ndo evolucdo da fala, Elsa
também passou a fazer acompanhamento fonoaudiolégico para desenvolvimento da oralidade.

Elsa é surda, filha de pais ouvintes e tem um irm&o mais novo que é ouvinte. Em sua
familia ela € a Unica surda. A sua surdez é congénita e bilateral, profunda, rnasdsé a
anos de idade que foi confirmado o diagndstico e seus pais tiveram certeza de que ela nao se

comunicaria do mesmo modo que eles.

3 Trecho retirado do filme Frozen (2014). Fala do personagem Graiepabb
% 0 rome da crianga foi resguardado por questdes éticas da pesquisa. Por isso, utilizarei o nome “Elsa” para
referir a ela. Esta escolha foi pelo fato de Elsa representar a sua personagena pefénd Frozen.
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Por volta dos nove anos de idade, Elsa teve um incipiente contato com a Libras por
meio de uma organizacéo religiosa, e comegou a aprender alguns poucos sinais isolados. No
ano de 2016, aos 11 anos, ela entrou na escola regular, cuja proposta envolve a educagéo
inclusiva’®, mas que na ocasido ndo contava com profissionais com conhecimentos na lingua.
Apés seis meses, a escola contratou uma tradutora/intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, e
Elsa passou a se relacionar diariamente com uma pessoa usuaria da lingua de sinais.

A partir desse momento, Elsa ndo s6 passou a ter contato com a Libras na escola,
como também comecou a interagir em espacos onde ouvintes e surdos se comunicam pela
Libras, participando de um projeto de extensdo desenvolvido em uma Universidade Federal
da Zona da Mata mineira. Na ocasido, no segundo semestre de 2016, Elsa passou a participar
semanalmente das oficinas do projeto Biolibras, cujo objetivo é o ensino de Ciéncias para
criancas surdas, por meio de metodologias visuais. Esse projeto se constitui em uma Sala de
Aprendizagem Bilingue (SAB), na qual o ensino é promovido a partir do cotidiano e da
cultura dos sujeitos surdos, favorecendo o avango na constituicdo da identidade surda, na
construcdo de discursos identitarios e na significacdo dos conceitos cientificos. A proposta do
projeto € proporcionar subsidios para que os estudantes surdos possam participar ativamente
no aprendizado escolar inclusivo, no momento atual e nos demais anos de estudos.

Nesse ambiente ndo formal de educdGaas criancas surdas tém aulas com um
professor surdo e tém contato com outras criangas surdas e com ouvintes fluentes na lingua. E
nesse ambiente que Elsa comeca a ter o espaco de ser entendida, de entender e de ser.

No que se refere a sua comunicacdo, com base nas observacdes tanto enquanto
intérprete, quanto no convivio com Elsa no ambiente escolar, percebe-se que algumas pessoas
nao entendem que ela ndo consegue sinalizar e escrever no caderno a0 mesmo tempo, mas
gue ela consegue comer e sinalizar sem quebrar as regras de etiquetas. Algumas pessoas na

entendem que ndo é preciso ouvir a musica para saber dancar: a danca € também uma

3 Segundo o MEC, a Escola Inclusiva é “[...] aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada um
de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondaddouan de acordo com suas
potencialidades e necessidades. Assim, uma escola somente podera ser consideradaqinchdo estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independentemente de etnia, sexdefaa@hcia, condicdo social ou
qualquer outra situacdo. Um ensino significativo, € aquele que garaotsso ao conjunto sistematizado de
conhecimentos como reGos a serem mobilizados.” (MEC, 2004, p. 8). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aescola.pii¢esso em 16 nov. 2018.

37 Segundo Libaneo (2002), entende-se por educacdo ndo-formal as ofgmipaditicas, profissionais,
cientificas, culturais, agéncias formativas para grupos sociais, educacaoetétvicepm atividades de carater
intencional. A educacao nao-formal vem apresentando crescimento empadssprincipalmente no estado de
Sdo Paulo, onde obras sociais, organizacdes ndo governamentais e institiigitss @ religiosas, se
preocupam com a realidade social de criancas e adolescentes que vivem print@patmieairros periféricos e
de baixa renda e, no caso desta pesquisa, de pessoas surdas com défimnatiocasionado pela privagédo
linguistica.
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linguagem e ela gosta muito dessa atividade. Algumas criangcas ouvintes ndo veem graca em
brincar de fazer careta, ao contrario, as vezes elas se assustam e choram! E Elsa, por sua vez
nao vé graca nenhuma em brincar de telefone sem fio: por que as pessoas estdo escondendo .
boca no ouvido dos outrd§Resumindo, Elsa nos ensina todos os dias sobre diversidade.

Ainda, Elsa, ao concordar em participar desta pesquisa, disse que tinha um desenho

gue néo poderia ficar de fora:

Figura 2: FLOR BONITA TRES

Fonte: desenho feito pela estudante surda registrado em diario de campo

E transitando entre a Libras, os sinais caseiros, os gestos, os desenhos, a oralizacao, as
expressfes e, até mesmo no siléncio, que Elsa faz que essa pesquisa seja possivel: nos
contando um pouco da sua propria historia: “Eu Elsa bonita sim” — como ela mesma escreve

na capa de seu caderno...

% Nesse trecho, para melhor explicar, contrasto a diferenca entre brincadeiraodeesougtintes. Em minhas
observacges participantes na escola, notei que Elsa brincava de careta, gaversgntido, uma vez que, para
ela, fosse uma brincadeira visual, 0 que para os ouvintes o fazer padetaemeter a algo agressivo e
inapropriado. Por outro lado, para Elsa, a brincadeira telefone senstiobfihcadeira €, geralmente, realizada
da seguinte forma: um grupo de criangas/pessoas se juntam e, em linba eetacirculo, uma fala uma frase
no ouvindo da outra, quase sussurrando, e assim a mengaiggando passado por cada participantes. No fim,
em geral, a frase se modifica e assim gerando o riso. Essa brincé@defe rsentido para Elsa, uma fez que
tem-se o limite da audigdo. Assim, ao olhar, parece que as criancas sgsestiitendo a boca no ouvido uma
das outras e que de isso nada tem gracga, para uma pessoa surda.
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4.3 A trajetoria de Elsa sob perspectiva da narracdo de vida de sua mae

- Anna, meu lugar é aqui, sozinha. Onde posso ser
guem eu sou sem ferir ninguém.

- N&o tem que me proteger. Eu nao tenho medo. Por
favor, nao me exclua de novo. Por favor, ndo feche
as portas, vocé nao precisa se esconder. Pois pela
primeira vez, nessa eternidade, finalmente eu te
entendo. Podemos dar um jeito nisso jufitas.

Para entendermos de forma mais detalhada a historia de Elsa, que foi brevemente
mostrada anteriormente, serdo apresentados trechos de entrevista realizada com a sua méae, n
intuito de compreender a trajetéria da mesma em relacdo a lingua de sinais e a Lingua
Portuguesa, a descoberta da surdez, os preconceitos sofridos, a aceitacao e as lutas diarias.

Segundo relato da Idunna, as causas da surdez ndo foram investigadas e ela é surda
desde que nasceu. A mae diz ja ter notado que sua filha era diferente desde os oito meses de
idade, quando comparava o desenvolvimento linguistico de Elsa com o comportamento dos
seus sobrinhos. Ainda que desconfiasse de uma possivel surdez, foi s6 préximo aos dois anos

de idade que a levou ao médico:

“[..] ela ndo falava, ja tinha um ano, quase dois anos e ela ndo

falava, s6 gritava. Ai quando ela saia correndo pra rua eu gritava
ela, mas ela ndo escutava e eu tinha que sair correndo atras dela pra
pegar. Ai tinha uma menina que trabalhava na APAE |a perto e que
ja tinha contato com surdo. Ai ela falou comigo ‘Vamos ld que eu vou
conversar com a fonoaudibloga para a gente saber dela, porque ela
ndo escuta’. Ai, fez o exame e deu que ela era surda”

ApoOs seu relato da descoberta da surdez da filha, a mae diz, com lagrimas nos olhos,
sobre o processo de nao aceitacdo da familia da surdez da crianca:

“Até hoje € dificil para lidar com ela. Tanto que quando ela tava
mais pequena e eu morava perto da minha cunhada e nossa senhora,
Deus me livre, é muito dificil. A familia para lidar com a geét

muito mais dificil do que os outros que estao de fora. Nao é igual a
gente. Nao procura entender ela e tudo quanto ha ai corre e fala
‘Elsa, estd fazendo isso, o qué que é?’. [pausa] E muito dificil...”

Ainda sobre esse assunto, a mée de Elsa pensa que a familia deveria aprender a Libras.

E assim, afirma, a partir de suas experiéncias enquanto mae, sobre este assunto:

“Na consciéncia deles [os parentes] eu acho que deveria, né? ‘Eu

tenho um parente surdo como que vou me comunicar com ele?’ Igual

eu, eu sou mée dela e eu td viva, mas eu sei até o dia que Deus quiser
e se ela ficar sozinha? Eu falo pro pai dela direto para ele tentar
aprender, porque ele ndo sabe se comunicar quase nada em Libras

% Trecho retirado do filme Frozen (2014). Dialogo entre Elsa e Anna.
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ainda, ela sabe um pouco. Eu ja falei ‘E se um dia eu enfartar como
que vai ser a vida dela?’”.

Além de expressar seu ponto de vista, sobre a visivel necessidade de que a familia
aprendesse Libras para se comunicar, a mae de Elsa demonstra preocupacao sobre o futuro d:
filha. Assim, percebemos que, para além das dificuldades comunicativas, a mée se inquieta
diante de um futuro em que, talvez, sua filha ndo possa vir a ter os cuidados necessarios. No
gue se refere a relacao familiar, Tedrus (1998) nos mostra que muitos (sendo todos) os
direitos das crian¢cas vém da mae, como, por exemplo, a licenca a maternidade é um direito da
crianca e ndo da méa€odavia, essa relacéo entre filho/mée parece ser, em nossa sociedade,
algo que é de inteira responsabilidade familiar, digo, principalmente da mé&e. Ainda que néo
concordemos com isso, Tedrus (1998) evidencia que ensinar/cuidar de crianca € um trabalho
conhecido como feminino, isto €, gerando-nos a hipétese de que apenas as mulheres seriam
adequadas para tal papel, o que ndo é verdade, tendo em vista, sobretudo, que naa se refere
uma capacidade inata do ser, e sim uma construcao social de uma sociedade patriarcal.

No periodo que sucedeu a descoberta da surdez de Elsa, Idunna descreve o0s
procedimentos que foram feito para auxiliar a crianca em sua trajetéria linguistica. Assim,
como anteriormente apresentado, ela menciona que a orientagdo foi matricular a crianga na
APAE — Associacdao de Pais e Amigos dos Excepcionais, aos seis anos de idade. Essa
associacao realiza trabalhos voltados para as pessoas com deficiéncias presentes na sociedade

Apesar de configurar uma grande iniciativa em nossa sociedade, € sabido que a
orientacdo de matricular as criancas surdas em associacfes desse cunho € pautada en
preceitos que estabeleciam uma ligacdo entre a surdez e a deficiéncia, o que hejgdrdo a
aos sujeitos surdos enquanto sujeitos linguisticamente diferentes, nao possuindo,
necessariamente, algum tipo de comprometimento cognitivo. Tal pratica refor¢a ainda outros
esteredtipos que focam na incapacidade do surdo de ouvir e ndo na sua capacidade de
vivenciar uma cultura diferente da maioria da sociedade: a cultura visual, por meio da lingua
de sinais.

Sobre 0 modo pelo qual a Idunna utilizava para se comunicar com a filha, uma vez que
esta ndo possuia uma comunicacgao formal, ela relata que:

“eu tinha muita dificuldade antes de aprender Libras, para
comunicar com ela e tinha que ficar mostrando as coisas para ficar
comunicando, mas agora ela ja sabe bastante Libras e fica bem mais
facil. O problema é que eu ndo sei muito, [risos] tem muita coisa que
eu nao sei ainda, mas é bem mais facil. Igual eu falei com vocé que se
ela soubesse, se eu soubesse a Libras quando ela tava pequena ia ser
muito mais facil, agora ndo tava tdo dificil. ”
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Sobre esse relato, importa mencionar que Elsa so6 foi ter contato formal com a Libras
aos 11 anos de idade, quando saiu da APAE e foi matriculada em uma escola regular, polo de
inclusdo do municipio. O processo de aquisicdo da Libras aconteceu, inicialmente, por meio
do contato com a tradutora/intérprete de Libras/Portugués e, logo apds, com os surdos do

projeto supracitado:

Hoje, certamente, foi um dos dias mais importantes na vida do R. e de
Elsa, bem como para ldunna e E. (irmdo do R.). Fomos hoje para o
projeto das criancas surdas na Universidfad@s surdos tiveram

aula com o um instrutor surdo. Ja4 as maes, as avos e 0s irmaos deles
tiveram um momento entre si com a coordenadora do projeto e um
bolsista. Nesse momento reservado para os familiares, eles
compartilharam das dificuldade enfrentadas, as novidades, os
conselhos, as dicas e aprenderam um pouco de Libras. Presenciei
também um pouco da aula do instrutor surdo com as criancas e foi
encantador ver tantos surdos juntos!!! Bom, o instrutor surdo
explicou sobre as “coisas” vivas e ndo vivas, fez um experimento de
plantar uma pedra e uns alpistes, mostrou um formigu&iko
laboratorio” e foi super legal! Fiquei muito emocionada e ansiosa

para que dias tdo especiais assim acontegam.

(Diario pessoal datado em: 2 de agosto de 2016)

Neste acontecimento, em que Elsa passou a ter contato com demais pessoas surdas
regularmente, podemos entender que demarcou um grande momento em sua vida. Assim
como diz os estudos vygotskianosaquisicao de linguagem, e também da lingua, ocorre do
exterior para o interior. Desse modo, as relacfes sdo estabelecidas por meio das experiéncias
individuais e com o meio. No caso das pessoas surdos, o panorama mais esperado é que
tenham contato com seus pares surdos e/ou com pessoas usuarias da Libras.

Ainda, no relato, Idunna parece ter consciéncia de que a filha deveria ter iniciado o
aprendizado da Libras na tenra infancia, como evidenciado na literatura (GESSER, 2006;
SACKS, 1995; QUADROS, 2005; SANTANA 2007; entre outros), corroborando também
com a hipotese do periodo critico da linguagem, tanto na perspectiva cognitiva (Piaget);
guanto na perspectiva sociointeracionista (Vygotsky).

Além disso, ela reconhece que a lingua de sinais ampliou a comunicacao entre elas, e
confessa que o fato dela, como méae, ainda ndo dominar a Libras, constitui-se em uma barreira
na comunicagcédo, mas compreende, com otimismo, sua prépria trajetéria de aprendizado da

Libras enquanto segunda lingua:

0 Esse trecho refere-se a um diario pessoal meu. Para proteger a identidpdesdas citadas, que néo
participaram da pesquisa, os homes foram resguardados, bem come dandmiversidade.
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“Mas agora eu ja to aprendendo bastante, ja sei bastante coisa. E eu
ainda quero aprender mais” .

Sua fala também demonstra que a orientacdo de matricular Elsa na APAE, e ndo na
escola regular inclusiva, foi seguida por medo de que a crianga sofresse preconceito por parte
dos ouvintes. Quando foi perguntado a ela sobre os preconceitos, ela diz:

“[...] até na familia eu ja vi, eu vejo que acontece [0 preconceito]. Eu
tinha até medo de colocar na escola por causa disso, mas gracas a
Deus que na escola ndo tem muito disso ndo.”

Embora a mée hoje sinta-se tranquila com o fato de a filha frequentar a escola regular,
ela ndo exclui a possibilidade de sofrer algum tipo de preconceito dizendo que “ndo tem muito
disso”. Isto ¢, o ambiente escolar ndao parece ser, sob a perspectiva da mae, um lugar seguro e
de pertencimento de sua filha (LACERDA, 2006).

Sobre o fato de a comunicacédo entre a filha e os ouvintes, quando questionada sobre
como Elsa se comunica com as demais pessoas, ela relata alguns problemas nessa interacac
Entre os principais problemas, enfatiza o fato da crianca surda ndo aceitar a propria surdez, e
ainda nao ter uma identidade surda, por falta contato com pessoas usuarias da linguas de
sinais:

“Ela tenta se comunicar. Ela tenta. Portanto como vocé ja falou que

ela falava que ela ia ouvir, que ela ia escutar, eu acho que é por
causa disso, pela dificuldade de comunicacdo com as outras pessoas.
Porque ela mora ewrendellé' e 14 em Arendelle ndo tem ninguém
praticamente, s6 vocé [Sirlara] e a outra menina |4 que sabem
Libras, mais ninguém. E eu que estou aprendendo aos poucos. [...]

Ela grita, se estiver nervosa. Igual a professora la porque quando ela
fica nervosa ela sabe que a pessoa quando sabe Libras ela entende,
mas quando ela sabe que a pessoa nao sabe Libras ela tenta se
comunicar, ndo consegue, e ai ela fica nervosa. Ela tenta gritar para
as pessoas entenderem, ai no nervo dela a fala dela dificulta mais
ainda.”

Nesses fragmentos a méae revela sobre a questéo identitaria da crianca surda, que ainda
nado se reconhece e ndo aceita a sua prépria surdez. Esse fato nos faz lembrar s@Es®00 pro
de construcao das identidades surdas que diz Perlin,(B0B3), ao definir o conceito de
identidade surda como as identidades que ““estdo presentes no grupo no qual entram os surdos
que fazem uso da experiéncia visual propriamente dita”. Ainda, a autora discorre sobre o fato
de que a dificuldade da crianca nesse processo de construcao identitaria ocorre pelo fato das

pessoas ndo saberem se comunicar em Libras e do pouco contato que ela tem com a lingua.

' por guestbes éticas da pesquisa, o nome da cidade real foi alterado pelo neime dk histéria ficticia do
filme Frozen, Arendelle, onde mora a princesa Elsa.
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Outro ponto muito interessante envolve a alteracdo comportamental da filha quando as
pessoas nao a entendem. Sobre esse aspecto, Souza et al. (2017) questiona o fato das pesso
surdas terem pouco acesso a Ambulatorios de Saude Mental, e de haver muitos casos de
internacéo de surdos em Centros de Reabilitacdo Psiquiatrica.

Ainda sobre essa questdo, com base nas observacdes e também nos registros em diario
sobre o periodo inicial de atuagdo na escola enquanto intérprete da crianca, cogemta-se
primeira informacéo foi referente ao medicamento para déficit de atencao e hiperatividade que
a crianca tomava e para a necessidade de reforcar a dose do mesmo, que ja fazia parte de
rotina escolar. Obviamente, por falta de propriedade para opinar sobre o assunto, néo foi
guestionado o laudo da estudante. Porém, destaca-se que em decorréncia de um momento de
auséncia da intérprete no trabalho a professora e a supervisora relataram comportamentos
atipicos da estudante, tais como: violéncia, intolerancia, mau humor, choros sem razdes
aparentes, dentre outros. Acredita-se que os problemas de comunicacdo podem, de fato
interferir negativamente no dia a dia da pessoa surda e em todo seu processo educacional e de
inclusdo na sociedade.

Sobre a comunicacdo de Elsa, por meio da oralidade, ou seja, da Lingua Portuguesa
oral, a mée refere que:

“Ela me grita, grita o irmédo dela, o pai dela. Tudo falando. Tem
coisa que ela fala. Fala que ndo, “eu ndo quero”. Tem muitas coisas

gue ela sabe. Depois que ela aprendeu Libras ela esta falando muito
melhor. Eu achei que ia atrapalhar, mas ficou melhor. Eu achei que
ia atrapalhar a fala dela, mas ela esta falando melhor.”

Neste relato, a made nao se refere ao Portugués como uma lingua que Elsa se sente
confortavel, pois ela descreve como “gritos” € ndo como uma maneira efetiva de se expressar.
Porém, em nosso entendimento, os ‘“gritos” representam formas de comunicacdo, de
linguagem, dessa crianca, assim como o choro, os desenhos, 0s gestos e as mimicas. Ao fim
desse trecho do depoimento da mée, a mesma relata uma melhora da fala depois que a filha
comeca a ter contato com a Libras. Sobre este aspecto, Valadao et al. (2012), em um estudo
de caso com uma crianca surda, concluem que:

Quanto a emisséo de fala, notou-se uma mudanca de comportamento
muito significativa, pois B.V.S.R. passou de uma situagéo de auséncia
de oralidade e poucas atitudes comunicativas para situacdes de uso
efetivo da fala. Atualmente adquiriu a maioria dos fonemas da lingua
portuguesa, exceto /k/, /g/, It/ e grupo consonantal /r/ que ainda estédo
em fase de estimulacdo. Aumentou o vocabulario e emite
espontaneamente palavras de uso cotidiano. (VALADAO et al., 2012,

p.7).

82



Nesse sentido, a aquisicdo da Libras representa também avancos linguisticos, tanto
para o desenvolvimento da linguagem, quanto para o desenvolvimento da lingua oral.

Outro ponto importante, que nos leva a inferir como a mée entende o mundo da filha,
se manifesta no relato, emocionado, da sua propria experiéncia enquanto estudante de Libras:

“quando eu comecei [a estudar Libras] eu até imaginei. Até que eu

falei com as meninas que ela [Elsa] 14 em casa era igual eu na lingua
dela. Eu ndo entendia nada quando eu comecei a fazer Libras com a
Bela®. Ela [a professora] falava e eu nio entendia nada e ‘Meu

Deus, o qué que ela esta falando?’. Depois eu pensei assim ‘ela la em

casa deve ser a mesma coisa’”

Embora o relato da mée expresse o desconforto em descobrir como a crianca se sentia
sem comunicacao, jamais poderemos ter a vivéncia que ela, enquanto surda, tem todo os dias
como parte de uma minoria linguistica.

4.4 Reflexdes sobre o papel do intérprete de lingua de sinais como referencrajuistico
da crianca surda com aquisicéo tardia da Libras no contexto escolar inclusivo

Neste tdpico é apresentada uma parcela dos dados das observacdes em diérios de
campos, 0s quais representam as impressdes da autora enquanto observadora participante d
pesquisa, uma vez que atuava na instituicdo enquanto intérprete e também pesquisadora. Por
se tratar de uma experiéncia pessoal, o topico traz redacdes redigidas na primeira pessoal do
singular.

Nessa perspectiva, apos refletir, percebo que durante a minha atuagcdo como
tradutora/intérprete da crianca surda, as relacées estabelecidas foram complexas e envolveram
a professora, a estudante surda, os funcionarios, os familiares, e toda a comunidade escolar.
Recordo ainda de um trecho que escrevi em meu diério sobre o papel do intérprete como algo

muito complexo:

Ando refletindo muito sobre a escola, o papel do intérprete e sobre varias
guestdes. Fiz este desenho me representando diante de todas as coisas que
escuto na escola, como “Oh tia porque vocé ndo da aula para a gente?”;

“Vocé é a professora do sinal?”; “Quem é a menina que vocé cuida?”;
“Elsa escuta sim, ela ouviu a bomba. Ela esta fingindo”’; “Lara, vocé quer
um adesivo?

Na ocasido, também registrei, por meio de um desenho, o meu papel como intérprete:

*2 por guestbes de éticas de pesquisa 0 nome real da professora foi substitubtdwepasticio.
*3 Trechos do diario pessoal.
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Figura 3: Papel do intérprete 1

Fonte: Imagem feita pela intérprete registrado em diario de pessoal.

Nesse contexto, ndo seria apenas um o papel do intérprete, mas sim 0s muitos papéis
que o intérprete se vé tendo que lidar: 1) € a intérprete que divide a “co-docéncia”; 2) €, as
vezes, vista como a cuidadora da crianga surda, pelo fato de ainda atribuirem a prgfisséo al
ligado a afetividade e ndo a formacdo; 3) € aquela que orienta e desmistifica muitos mitos e
crencas sobre a surdez; 4) é a pessoa que vai mediar a interacdo entre as criancas auvintes
crianca surda; e, entre tantas funcdes, no meu caso, é também a pesquisadora e uma pesso
comum, que tem sonhos, que tem uma vida para além de seu trabalho, enquanto intérprete, e
de seus estudos, enquanto mestranda.

O profissional intérprete de Libras/Portugués no pais, ainda ndo tem uma identidade
consolidada, como salientam Marcon (2012) e Alencar (2016). Isso pode acontecer pelo fato
desta profissao ser reconhecida ha pouco tempo, em 2010, por rheid-dderal 12.319, de
1° de setembrdVesse sentido, era comum as pessoas, principalmente os pais e as maes dos

estudantes ouvintes e demais responsaveis pelos estudantes, virem até mim e elogiarem o met
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trabalho. N&o que isso fosse importante, ou que eu ndo gostasse de elogios. Porém, se

tivermos um olhar critico sobre a historicidade da Educacédo de Surdos, o trabalho do

7z

profissional tradutor/intérprete de lingua de sinais € visto, por vezes, enquanto algo de
vocacao e, por isso, nem sempre valorizado como uma profissdo. Sobre as minhas impressoes,
destaco a seguinte anotacéao do diario:

Hoje fiz esse desenho enquanto refletia sobre algo que muito senti
hoje apds a reunido de pais e mestre sobre a minha atuagédo enquanto

intérprete. As pessoas sempre ligam essa profissdo a algo
assistencialistd”

i s

Figura 4: O papel do intérprete 2

Fonte: Desenho feito pela intérprete registrado em diario de campo.

Nesse desenho eu me represento em meio a toda espécie de cobranca, enquanto ume
professora falava que achava lindo meu trabalho. Nesse momento, eu, intérprete, estou
pensando em como organizar minhas financas para realizar os meus sonhos pessoais que na
envolvem, necessariamente, a minha atuacao enquanto intérprete, como ter mais um cachorro,

reformar o carro, viagens, dentre outros. Sinto-me como qualquer pessoa que tem um

* Trechos do diario pessoal registrados em 2016.
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trabalho, que tem um salario e que faz planos; enquanto algumas pessoas ainda se admiram
por eu receber um salario para tal atuacgéo.

De fato, isto parece ser uma das crencgas que compde o papel do intérprete de lingua de
sinais. Assim como as crencas que desprestigiam algumas profissées em detrimento de outras,
tendo em visto o discurso hegemdnico da sociedade que subestima a profissdo de professor e
super valoriza a profissdo de médico. Ainda sobre as inquietudes de ser tradutora/intérprete de
Libras no contexto educacional, destaco:

Hoje é de novo um daqueles dias que Elsa falta e ja bate aquele mal-
estar: o qué faz o pobre do intérprete? L4 na escola o intérprete
elabora atividade para a aluna, fica na secretaria, entrega o lanche
gue a criangca esqueceu em casa € que 0S pais e as maes vem
correndo entregar. Faz de tudo um pouco!

Também, hoje foi um dia muito dificil. A professora regente da turma
tirou férias prémio e so6 volta em agosto. Vou sentir falta dela, pois ja
estdvamos fazendo um trabalho um pouco melhor juntas. Nesse caso,
outra professora foi designada para o cargo. Ela parece ser muito
guerida e ja conhecia a Elsa da APAE, que durante o tempo em que
ela, a Elsa, estudava l4. Porém, a professora nova ndo conhece muito
sobre a surdez e nem sabe o que faz o intérprete. Ela acha que eu sou
ajudante dela (pede para eu tirar xérox, apontar lapis das criancas,
etc.). Vamos la outra vez! E dificil, mas fico feliz por ter a chance de
fazer um trabalho de sensibilizagcédo com ela também. Estou otimista.
(Diario pessoal datado em: 3 de abril de 2017)

Neste ponto, importa lembrar algumas das atribuicbes e responsabilidades do
professor e do intérprete. Assim como consta no Manual do intérprete Libras/Portugués:

Em qualquer sala de aula, o professor é a figura que tem autoridade
absoluta. Considerando as questdes éticas, 0s intérpretes devem
manter-se neutros e garantirem o direito dos alunos de manter as
informagdes confidenciais

. » Os intérpretes tém o direito de serem auxiliados pelo professor

através da revisdo e preparacdo das aulas que garantem a qualidade da
sua atuacao durante as aulas.

* As aulas devem prever intervalos que garantem ao intérprete
descansar, pois isso garantira uma melhor performance e evitara
problemas de saude para o intérprete. (QUADROS, 2004, p. 63)

Neste sentido, nota-se que o professor, entdo, € a figura de maior autoridade e
responsabilidade dentro do contexto da sala de aula. Ainda, este deve auxiliar o intérprete em
relacdo aos conteldos trabalhados em aula e demais dindmicas que garantam a melhor
desenvoltura do trabalho de traducdo e interpretacdo. Em minha atuacdo percebo que a
principio, logo com a minha chegada, a relacdo entre professora e intérprete era ainda muito
confusa, no ambito educacional. Tanto para a professora, quanto, at¢ mesmo, para mim

enquanto intérprete. Todavia, com o passar do tempo e demais instrugbes e trocas de
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informacdes pude perceber que era tudo muito novo, pois fui a primeira tradutora intérprete
na instituicdo. Todavia, a partir do momento em que houve maior dialogo entre professora e a
intérprete pudemos ter iniciativas cruciais para o desenvolvimento educacional de Elsa e,
também, dos demais ouvintes em relacao ao aprendizado da Libras.

Na continuacéo deste topico, irei promover discussdes sobre 0s possiveis papéis que o
tradutor intérprete pode assumir no trabalho com criangas surdas, mas que ainda ndo constam
no manual de orientacdo de trabalho desse profissional, e que ainda tém sido pouco discutido
no ambito da educacdo dos surdos. Serdo apresentados alguns resultados que tratam de
atuacao do profissional enquanto um referente linguistico para as criancas surdas em processo

tardio de aquisicao da Libras.
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5. CAPITULO V: AS DINAMICAS DA COMUNICACAO

5.1 As estratégias comunicativas de Elsa: apropriacbes da Libras, da Lingua
Portuguesa, de gestos e de desenhos

- Olaf, foi Elsa que te fez?

- Sim, por que?

- Vocé sabe onde ela esta?

- Sim, por que?

- Poderia nos mostrar o
caminho?

- Sim, por que?

- No6s precisamos que Elsa
trague o verdo de novo.

Elsa foi a primeira estudante surda a ser matriculada na escola em que este estudo foi
realizado. Por isso, tudo parecia ser muito novo: era novo para a escola e para todos os
envolvidos; era novo para ela que, também pela primeira vez, estava inserida em uma escola
inclusiva regular. Tendo em vista essas particularidades, apontamos alguns aspectos sobre a
construcdo das suas identidades e da sua cultura, as quais implicam nas escolhas das
estratégias comunicativas e das linguas utilizadas por ela no espaco escolar.

No sentido das suas identidades, observamos que ela se encontra diante de varios
mundos e que a sua experiéncia com a linguagem, e com a lingua de sinais, o seu “ser surda”,
comeca a se manifestar apds a inser¢cdo na escola comum, e também na participacdo de
projetos com demais criancas surdas. Assim, por ser a primeira e Unica estudante surda da
instituicdo, ela tem contato predominante com ouvintes. Alias, antes de entrar no ja
mencionado projeto de extensao universitario de criancas surdas, ela tinha contato apenas com
ouvintes que nao utilizavam a Libras. Diante disso, Elsa sempre esteve inserida em contextos
em que a cultura oral era dominante, fazendo com que ela se apropriasse dos habitos culturais
ouvintes e, também, da linguagem oral de maneira parcial, dada a limitacdo auditiva.

Nesse sentido, sdos apresentadas trés categorias recorrentes nos dados coletados, e qu
dizem respeito as manifestacfes comunicativas sao elas: 1) uso da Libras; 2) uso do Portugués
oral e escrito; e 3) uso de gestos, mimicas, linguagem caseira e variadas representacée

gréficas. Essas categorias sdo apresentadas nos subtopicos que se seguem.

* Trecho retirado do filme “Frozen: uma aventura congelante” (2014). Dialogo entre 0os personagens Olaf e
Anna.
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5.2 Comunicacao por meio da Libras:

Como retratado pela autora surda Strobel (2009), ao explanar sobre a existéncia de
artefatos culturais do povo surdo, ela elucida a existéncia de oito artefatos culturais que
caracterizam a cultura surda. Nessa perspectiva, Strobel (2009) pensa esses artefatos enquant
além de objetos materiais, isto é, tudo aquilo que constitui o ser surdo, nas suas diversas
formas de ver e entender o mundo. Os artefatos elencados sao: 1) experiéncia visual, 2)
linguistico; 3) familiar; 4) literatura surda; 5) artes visuais; 6) vida social e esportiva; 7)
politico; 8) criagdes e transformagdes materiais.

Neste subtopico, explanaremos a potencialidade do segundo artefato, o linguistico, que
se refere a utilizacdo e a difusdo das linguas de sinais e, também, incluimos as linguagens
caseiras. Para Strobel (2009), a lingua de sinais é uma das principais, se ndo a principal,
marca da identidade do povo surdo. Nesse sentido, as linguas de sinais representam a forma
mais emblematica de comunicac&o dos surdos. E também por meio dela que os surdos captam
¢ se apropriam de suas “experiéncias visuais”, adquirindo conhecimentos (SKLIAR, 2011).

Essa maneira de captar o mundo € diferente da cultura ouvinte. Desse modo, podemos definir
que a lingua de sinais é:

[...] o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e modifici-lo a fim de
tornd-lo acessivel e habitavel ajustando-o com suas percepcoes
visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas. [...]
Isso significa que abrange a lingua, as idéias, as crengas, 0s costumes
e o0s habitos do povo surdo. (STROBEL, 2009, p. 27)

Neste estudo de caso, tendo em vista a aquisicao tardia da Libras por Elsa, considera-
se necessario conhecer o processo de desenvolvimento da Libras vivenciado por Elsa e seu
impacto nas relagdes com os ouvintes, bem discutir alguns aspectos da sua identidade. Para
tanto, apresentaremos algumas memorias registradas em diarios de campo e em diario

pessoal.

Memoria 1:
Vinculada a essa discussdo sobre a apropriagdo de determinadas estratégias
comunicativas usadas por Elsa, apresento, inicialmente, a minha percepgao enquanto

tradutora-intérprete, e também pesquisadora, sobre a relagdo da estudante com a Libras:
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Percebo que tem dias que Elsa ndo parece se interessar muito pela
Libras. Eu interpreto até mesmo ‘“coisas legais”, como alguma
histéria que a professora conta e ela ndo olha para a interpretagéo e
as vezes sinaliza: “Nao, Libras ndo, ndo gosto”. As vezes eu sinto que
€ como se ela precisasse se incomodar por ndo estar entendendo
nada. Ela esta acostumada em ndo entender, ela precisa se incomodar
com isso. E uma tarefa muito dificil e que ultrapassa qualquer
metodologia de “educagdo ideal para surdos”. Pode ser uma escolha
dela, a de ndo querer saber o que estd acontecendo, mas pode ser
também o desconhecimento da lingua de sinais.

(Diario pessoal datado em: 02 de fevereiro de 2017)

Nesse aspecto, nota-se que para Elsa, assim como para outras pessoas surdas, O
desafios sdo inumeros, uma vez que a lingua de sinais ndo € comum a todos e que a lingua
oral ndo é comum a ela. Na época, o0 sentimento que eu compartilhava era o de que nao
bastava eu, enquanto intérprete, estar ali mediando as relagcdes entre surdos e ouvintes, nen
sendo um referencial linguistico para que ela desenvolvesse a lingua, como observou também
Alencar (2016) e Cabello et al (2010). Era preciso mais. Era preciso que ela se incomodasse
com a falta de compreensao e de interagdo com as pessoas, mostrar que apesasdas ¢
“sempre serem assim”, ndo era preciso que as coisas continuassem a ser assim. Era como se
existisse uma chave que precisava ser ligada, algo que mudasse a sua programacao linguistica

Ainda, importa observar que esse desafio de se comunicar € comum a qualquer ser
humano, seja surdo ou ouvinte: a todo momento estamos diante de situa¢gées novas em que
ressignificamos a lingua, a linguagem; a todo momento nos apropriamos e desapropriamos de
elementos linguisticos com o objetivo de compreender e de sermos compreendidos nesse
infinito processo de aprender que todos nés estamos, desde o inicio até o fim de nossas vidas.
E que determinados momentos nos incomodamos com o fato de ndo entendermos e/ou de néo
sermos bem compreendidos: “Quando ndo conseguimos alcancar o que alguém diz, ndo nos
comunicamos efetivamente com essa pessoa. E quando ndo nos comunicamos efetivamente
com outro ser humano, perdemos a conexdo hungueé a conexdo mais bela e mais
poderosa da vida.” (MOREIRA, 2017, destaques da autora)*®

Ainda nesse sentido, entendendo que a lingua de sinais é parte da cultura e da
identidade dos surdos. Compreendemos também, que a identidade ou as identidades, aqui Sac
entendidas como um “processo de constru¢cdo do significado com base num atributo cultural,
ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(is) prevalece(m)

sobre outras formas de significAd@ ASTELLS, 2001, p. 3), ¢ enfatizadas em seu aspecto

*6 MOREIRA, A. P. A maior privacdo causada pela surdez: a conedénana. Trecho retiro de crbnica do
Blog “Cronicas da Surdez”. Disponivel em: <https://cronicasdasurdez.com/privacao-causada-sedAzesso
em: 23 jan. 2019.
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transitorio, contraditério, impermanente, contingente e ndo essencializado. Nesse sentido,

ainda que muito possa nos estranhar a aceitacdo de Elsa em ndo haver interagdo com as

demais pessoas, isso parece fazer parte, também, de seu processo identitario e linguistico.
Ainda, assim como Castells (2001), Hall (2006) também concebe que a:

[...] identidade tornae uma ‘celebra¢do movel’: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam
(Hall, 1987). E definida historicamente, e ndo biologicamente. O
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,

identidades que nd3o sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente.
(HALL, 2006, p. 13, destaques Nnossos)

Nesse sentido, podemos observar que Elsa possui 0 mesmo movimento na sua
construcdo de identidade(s) surda(s), pois essa ndo decorre imediatamente da condicéo
biologica (GESSER, 2006), no que se refere a limitacdo auditiva, mas se refere a uma série de
pressupostos politicos e culturais que permitem aos sujeitos surdos novas e possiveis,
representacoes, significagbes na sociedade. Assim, buscamos entender, por meio das
memaorias aqui trazidas, registradas nos diarios de campo, um pouco da histéria de Elsa e as
suas estratégias comunicativas, bem com o seu jeito de ser surda que nos foi apresentado pol

meio de suas manifestacdes linguisticas.

Memoria 2:

Por mais que a lingua de sinais seja a lingua mais emblematica da cultura surda, por
englobar os aspectos culturais, sociais e meios visuais para os surdos, notamos que Elsa se
encontra também ndo s6 em um processo de aceitacdo de sua surdez, mas também de
aceitacao da Libras:

Sete horas da manha, Elsa chega me ver sinaliza: “Nao, ndo,
ndo!”. Eu sinalizo “Bom dia”. E ela continua “Ndo, ndo, ndo!”. E eu

pergunto o] que aconteceu e ela sinaliza:
- Libras ndo gosto.
- Porque?

- Nao sei Libras.

- Vocé sabe sim. Agente esta conversando.

- Eu sei Libras mais ou menos, mamde também. Papai ndo quer.

Irméo ndo quer, ndo gosta. Eu ndo quero Libras, é feio, ndo gosto.
(Diario de campo datado em: 20 de abril de 2017)

Neste trecho recordo o dia em que Elsa parece demonstrar 0 ndo pertencimento a
comunidade surda, e a Libras. Inicialmente ela diz que é porque ela ndo gosta, depois diz ndo

saber a lingua e por fim nos revela que possivelmente sua dificuldade ndo € com a Libras, mas
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sim com a comunicacao entre seus familiares, uma vez que apenas ela e sua mae conhecem :
lingua e seu pai e seu irméo néo.

Similar a este fato, Laborit (2000) nos conta também que algo parecido acontecia em
seu lar:

[...] As vezes puxo pela minha mée para que ela traduza, quero saber
mais, quero perceber o que se passa. Porqué, porqué... por que € que
eu vi que 0 meu pai estava aborrecido? Mas ela ndo pode estar
sempre a traduzir. E entdo regresso a escuridao do siléncio.

Quando ha visitas olho muito para as suas caras. Observo todos o0s
tiques, todas as manias. [...] Nao sei exprimir o que sinto. Vejo. Vejo

se estao contentes ou se ndo estdo. Vejo se estao enervados. Ou se ndo
estdo a ouvir os outros. Tenho olhos para ouvir, mas ha um limite.
(LABORIT, 2000, p. 17, destaques nossos)

Assim como Laborit (2000), Elsa comec¢a a demonstrar, no decorrer do processo de
aquisicao da Libras, incObmodo com a situacao de ter a comunicacgéao restrita a poucas pessoas.
Neste caso, ela toma consciéncia, assim como faz Laborit (2000) de que acomunicagdo nao
deve acontecer com sua mae,ou quando ela pode estar por perto. Ainda que tente “solucionar”

a dificuldade comunicativa, uma vez que se presta atencdo aos movimentos e acontecimentos
do espaco, existe sempre um limite nessa comunicacdo, ou seja, ainda que se utilize das
mimicas, dos gestos e da linguagem caseiras, ainda que essas comunicacfes tenham pape
imprescindivel no desenvolvimento da linguagem dos surdos (NADER; PINTO, 2011) que
nao possuem contato com a Libras na tenra idade, havera sempre um limite na comunicacéo
guando uma lingua natural ndo é compartilh®dés como é sabido, as mimicas e os gestos

sdo subjetivos e nédo possibilitam uma comunicacéo eficaz (GESSER, 2006). Em outras
palavras, as mimicas e gestos conseguem representar um objeto em seus detalhes, mas pouc
representam conceitos e ideia abstratas, o que somente é possivel por meio de uma lingua

oficial, com convencéo simbolica de objetos e conceitos.

Memoria 3:

Ainda em nossa discussdo sobre a preocupacao de Elsa em relagdo a comunicacao
com seus familiares, e também da aceitacdo da sua prépria surdez, apresento ainda uma outre

memoria de um dialogo que tivemos:
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Hoje Elsa chegou na escola e sinalizou que a mae dela estava
gravida e que o neném ser4 uma menina e surda, igual a ela. Disse
também para mim que a neném seria surda, mas que com uns 13 anos
iria comegar a ouvir um pouco e depois com 20 anos ela seria
ouvinte. Na verdade, ambas, tanta a suposta irma quanto ela, a Elsa,
escutariam aos 20 anos

(Diario de campo datado em: 4 de julho de 2017)

Nesse trecho, podemos perceber que Elsa elabora uma hipotese de que a sua surdez ¢
temporaria. Levando-a a formular, inclusive, a historia ficticia de que sua méae estaria gravida
de uma crianga surda, mas que esta néo seria uma condi¢do permanente e sim passageira, poi
aos 20 anos ela e a possivel irma iriam escutar. Podemos perceber mais uma vez, ainda que de
maneira sutil, que Elsa ndo possui conhecimento de sua proépria identidade surda. Ainda que
haja a utilizacdo das proteses auditivas e/ou a realizacdo do implante coclear, os surdos que
“passam a ouvir”, com as limitagdes de cada tipo de surdez e do procedimento escolhido, ndo
deixardo de ser surdos.

Ainda, € muito comum nos depararmos com criangas surdas que acreditam nao haver
adultos surdos, uma vez que por nao terem contato com pessoas surdas adultas, podem acha
gue as pessoas quando crescem comecam a ouvir. Para ilustrar, temos também o
documentario “Sou surda e ndo sabia”, em que a personagem principal narra, como o proprio
titulo sugere, que ndo se dava conta de que era surda, uma vez que em sua infancia seu
contato era restrito aos ouvintes.

De maneira semelhante, Vilhalva (2004) também relata sua trajetéria de descoberta
como surda, as suas dificuldades em relacdo a aquisicdo da lingua de sinais quando esta nac
ocorre de maneira natural e como esse fato pode influenciar na auto aceitacdo dos surdos em

relacdo a surdez:

[...] Vencendo barreiras, a maior dela era a minha auto-aceitacgéo,
passei a conviver com 0s outros surdos aceitando com mais
facilidade a minha necessidade de fazer uso da Lingua de &inais
nao sendo apenas mais uma pessoa no auditério e sim uma pessoa
surda com identidade propria, com direito de ser diferente e de
descobrir o fascinante mundo dos ouvintes. (VILHALVA, 2004, p.

59, destaques nossos)

Nessa perspectiva, Vilhalva (2004) também nos revela que para vencer essa barreira
em sua identidade foi necesséario o contato com outros surdos, assim como observado em
relacdo a Elsa, quando ela passa a ter mais contato com seus pares surdos e demais ouvinte

fluentes em Libras.
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Memoria 4:

Ainda em relacdo a comunicacao em Libras de Elsa no ambiente escolar, temos alguns
excertos que exemplificam como as pessoas interagiam com ela, tais como colegas e
funcionarios, e a relevancia disso para sua motivacéo e desenvolvimento linguistico:

Hoje também encontrei com o professor de matematica do 6° ao 9°
ano. Na verdade, eu, Elsa e Anna, quando voltdvamos do intervalo.
Ele estava com a garganta doendo e, por isso, ele usou o0 pouco que
sabe de Libras para falar com a gente. Elsa ficou MUITO fel&oe
parou de tentar conversar com ele e demonstrar que sabia Libras e
tentou ensinar a ele mais sinais. As vezes ela se apoiou no Portugués
oral para se comunicar, como oralizando a palavra “agua” e
mostrando para ele o sinal em Libras. Com isso fico pensando se na
escola tivessem mais surdos e o quanto isso seria legal!

(Diario de campo datado em: 29 de maio de 2017)

E recorrente observarmos surdos ensinando aos outros a sua propria lingua, assim
como fazemos, em geral, quando nos deparamos com um estrangeiro em nosso pais. Sobre
isto, Laborit (2000), em seu livro autobiografico, nos conta, por meio de varias passagens,
momentos em que ela assume o ensino da lingua:

[...] Foi depois daquela viagem que decidi firmemente e assim que
possivel ensinar-lhe a gestualizar. Fito as suas maozinhas cheia de
impaciéncia, devorada pela vontade de a ver falar comigo, de ser sua
professora. Anseio que cresca para poder falar com ela. (LABORIT,
200Q p. 50)

Neste trecho temos a relagdo inversa, em que Laborit (2000) € a professora e esta
ensinando a lingua de sinais para sua aluna. No caso de Elsa, temos que, ainda que ela estej
na condicdo de estudante, no ambiente escolar, e diante do professor de matematica, naquele
contexto ela é também a professora. E como se ela também dissesse, assim como Laborit:
"Repara, estas a ver? Posso ensinar-lhe alguma coisa!" (LABORIT, 2000, p. 6).

Tamk®m Pellim (2010), em seu texto sobre “Negociando identidades: quando o aluno
vira professor e o professor vira aluno”, percebe que existe uma pratica de negociagdo, a qual
pressupfe gue as identidades nédo estdo prontas mo mundo, mas que séo construidas por mei
das praticas discursivas e que, no caso dos surdos, esse papel de ensinar a lingua é

desenvolvido até mesmo pelas criangas, dado o anseio pela comunicagéo.
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Memoria 5:

Nesse processo de significar e ressignificar a linguagem e a lingua, por meio das

interacdes diérias, hd um aspecto em Elsa que muito chamou atencéo: a repeticao.

Estou cansada, todo dia é essa repeticdo. Nao sei mais o que
fazer. Hoje mesmo foi assim:
Elsa: Hoje tem Educacéo Fisica?
Sirlara: Nao sei. Que dia € hoje?
Elsa: Segunda-feira.
Sirlara: Que dia tem Educacao Fisica?
Elsa: Terca e quarta-feira.
Sirlara: Entdo hoje ndo tem.
Elsa: (pensa) Entendi. Hoje ndo tem, s terca e quarta?
Sirlara: Sim, isso mesmo. S0 terca e quarta.
Elsa: (grita) Professora!
Professora: O que ela quer, Sirlara? (oralmente)
Sirlara: Elsa, o que vocé quer falar com ela? (sinalizo)
Elsa: Hoje tem Educacéo Fisica?
(Diario de campo data em: 31 de marco de 2017)

Essa repeticdo de Elsa era algo notado ndo s6 por mim, mas também pelas demais
pessoas na escola que me questionavam quanto a isso. Como quando no dia em que Anna
chegou para mim e compartilhou as mesmas experiéncias e 0s mesmos sentimentos:

Hoje, depois do recreio, Anna chegou aos prantos e me
abracou. Eu, preocupada, perguntei a ela o porqué do choro
e ela disse “Eu ndo aguento mais repetir a mesma coisa para
Elsa. Ela me pergunta a mesma coisa sem parar!”

(Diario de campo datado em: 25 de abril de 2017)

Para compreendermos esse comportamento, procuramos respostas nos conceitos de
Piaget, em seus estudos sobre “como aprendemos”. O pesquisador considera que para as
criancas, o processo de repeticdo é uma das chaves fundamentais para o aprendizado. Ness
ca®, dada a aquisicdo tardia da Libras de Elsa, consideramos que o0 processo de
desenvolvimento linguistico pode ndo estar acontecendo de maneira tdo natural quanto
deveria, mas sim em uma forma sistematizada de aprendizagem.

Ainda, Sacks (1995/2005) nota, ao nos narrar a histéria de um professor, Schaller, que
ensinava lingua de sinais para um surdo chamado lldefonso, identificou que o estudante
repetia os movimentos dos sinais. Assim, a hipotese formulada por Sacks (1995/2005) era a
de que lldefonso ndo compreendia que os sinais tinham significados, ele apenas os repetia.
Como observou, inicialmente ele apenas conseguia discernir 0os contextos de uso dos sinais.
Com o passar do tempo, ele comecou a compreender o processo simbdlico da lingua e a se

apropriar da mesma para se comunicatr.
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No caso de Elsa, acreditamos que a repeticdo das questdes ndo se refere ao seu
desconhecimento dos sinais em Libras, pois o didlogo acontecia de maneira natural e nesse
momento ela ja era bem compreendida. No exemplo citado sobre a repeticdo quanto aos dias
das aulas de Educacéo Fisica, tal constatacao foi baseada ao se verificar que ela mantinha no:s
turnos de fala a logica esperada. Quando se perguntou, por exemplo, “Que dia ¢ hoje?” e Elsa
respondeu “Segunda-feira”. E quando se indagou novamente sobre qual era o dia da Educacéo
Fisica e ela respondeu “Ter¢a e quarta” e concluindo, juntamente com a intérprete, que nas
segundas-feiras ndo tinha aula de Educacdo Fisica. Logo na sequéncia, ela se dirige a
professora para fazer a mesma pergunta.

A outra hipotese é que talvez essa repeticdo seja uma tentativa de manter a interacdo, o
didlogo. Talvez ela ainda ndo tivesse um amplo leque de temas para a manutencdo da
conversa e das interacdes, € ndo concebesse que a pergunta “Hoje tem Educacdo fisica?”
exige uma resposta muito pontual, ndo havendo a necessidade de manter esse topico por

muito tempo, logo, soando repetitivo.

Memoria 6:

Ainda sobre situacbes envolvendo a comunicacdo em Libras de Elsa, no inicio das
observagdes notava-se uma dificuldade em compreender perguntas, o uso do pronomes
interrogativos, e também as particulas explicativas que dédo coesdo para as respostas, entre
outros aspectos gramaticais. Cerca de um ano depois de manter contato diario com a
intérprete na escola, e de frequentar o projeto com surdos, constatou-se uma evolucao:

Acho que hoje a estudante surda comecgou a entender o uso do

“Porqué?” e do “O qué?”. Lembro que acho que foi ano passado

gue notei que ela nunca respondia as questdes da prova que eu

interpretava. Somente ha algum tempo atras que fui refletir que

parece que ela ndo entende a funcdo da argumentacdo, pois ou €

“sim” ou é “ndo”; ou “pode” ou “ndo pode”. Ela nunca explica o

por qué de querer ou ndo querer algo, etc. Venho tentando explicar

para ela a diferenca do “por qué” e o “o qué”, tentei usar muitos

exemplos. Vamos ver se ela conseguira mesmo se apropriar disso.
(Diario de campo datado em: 20 de junho de 2017)

Sacks (1995/2005) em suas investigacOes cita o caso de uma menina, Charlotte, que
era uma crianga surda congénita e que desde pequena teve contato com a lingua de sinais.
Sacks (1995/20050bserva que Charlotte: “[...] Nada havia do isolamento que com tanta
frequéncia vemos surdos -nada de linguagem “primitiva” (O qué ¢é isso? O qué é aquilo?

Facga isso! Faga aquilo!”); transmitir um senso de logica e casualidade ou deixar tudo no nivel
obtuso do inexplicavel”.

96



Diferentemente de Elsa e de varios outros surdos brasileiros, Charlotte teve contato
com a lingua de sinais ainda quando era um bebé. Logo, seu processo de aquisi¢cdo da lingua
de sinais ocorreu de forma gradual e natural. Assim, Sacks (1995/2005) observa que ao
compararmos o caso de Charlotte com o dos demais surdos que tiveram aquisicéo tardia da
lingua de sinais, pode ser que as construcdes das frases sejam deficitarias quanto ao senso d
|6gica e de causalidade.

Memoria 7:

Por mais que em alguns momentos Elsa demonstrasse falta de coesao e coeréncia e/ou
a falta da nocdo de causalidade na manutencdo de um dialogo, em varios momentos de
interacdo social por meio da Libras, ela empregou as regras gramaticais muito bem. Na
tltima memoaria que trago neste tdpico sobre as observagfes quanto ao uso da Libras, retrato
um evento em que ela recorreu a interpretacdo como mediacdo entre a sua comunicacdo com
0s colegas em situagao extra classe:

De fato, os dias que tem Ed. Fisica sdo os mais comunicativos: as
criangas saem do isolamento de suas cadeiras e interagem. Hoje
mesmo Olaf comegou a chorar e explicou as colegas que ela estava
chorando porque sua avé morreu. Os meninos continuaram jogando
bola e “brincando” de machucar um ao outro e as meninas se
mobilizaram para ouvir o desabafo da colega. Elsa ficou comovida e
me perguntou se eu podia interpretar para Olaf o que ela queria falar
para a amiga. Entdo ela sinalizou algo como “Sua avo morreu e isso
€ ruim. Mas calma, minha avo6 vai morrer daqui um més, dois meses,
ndo sei, e eu vou chorar tambem”. Achei bonita a atitude dela de
querer dizer algo para a confortar a amiga. Me pareceu tao sincero
embora possa parecer meio estranho uma pessoa que esta em luto
ouvir isso.

(Diario de campo datado em: 9 de agosto de 2017)

Relendo esta memdria no diario de campo, pode-se notar que Elsa evoluiu na
utilizacdo da Libras. Esse relato, como foi registrado quase no final do ano letivo e, também,
apos mais de uma ano de contato regular com a Libras por ela, demonstra que elingua d
sinais passou a ocupar um lugar de maior destague em sua comunicacdo. Pois, no caso, ela
esta falando de emoc¢bGes como a morte e, em geral, € comum que as pessoas se sintam mai

confortaveis para falar de sentimento na lingua que se sentem mais acolhidas.
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5.3 A Apropriacédo do Portugués escrito e oral

O Portugués esta presente na vida dos ouvintes quase que 24 horas por dia, seja
escrito, seja oral. Por ser a lingua oficial do Brasil e pelo fato de quase todos meios legais de
comunicacdes usarem dessa lingua, pressupfe-se a necessidade dos surdos também s
apropriarem dela, ainda que Libras seja a sua primeira lingua. Nesse caso, 0 portugués se
constituird na L2. Ainda que compreender o processo educacional que envolve o ensino e
aprendizado de Portugués para os surdos, no que se refere a metodologias, ndo seja o foca
maior desta pesquisa, e sim conhecermos e percebemos a apropriacdo da lingua e seu uso n
cotidiano escolar, na modalidade oral ou escrita, por Elsa, se faz necessario entender um
pouco mais sobre o papel ocupado pela Lingua Portuguesa na vida dos surdos, como segunda
lingua.

Historicamente, ¢ sabido que “o processo educacional dos surdos foi marcado por
fracassos e pela desisténcia desses em permanecer nos ambientes escolares, 0s quais né
apresentavam as condi¢cdes necessarias para, de fato, inclui-los no processo de ensino-
aprendizagem” (VALADAO et al., 2016, p. 165). Nesse sentido, Silva et al. (2006) percebeu
gue é comum encontrarmos surdos que ndo desenvolvem a leitura e a escrita, ainda que
tenham concluido todas as etapas da Educacao Basica.

Sobre esse processo educacional vivenciado pelos surdos no Brasil e no mundo, a
professora pesquisadora Karin Strobel (2009) traca uma linha do tempo que vai desde a idade
antiga, ou antiguidade, até os dias contemporéaneos. Essa breve explanacéo nos faz entender
com mais clareza, os aspectos envolvidos nessa problematica. Importa mencionar que embora
Strobel (2009) ndo apresente as fontes de sua pesquisa, seu estudo é bastante aceito pel
comunidade de pesquisadores da area.

No ambito da educacao dos surdos, para autora, existiram trés diferentes abordagens,
gue tiveram implicagcbes no desenvolvimento linguistico e educacional dos mesmos. Vale
destacar que nenhuma das abordagens foram extintas, mas adquiriram novos significados nos
dias atuais. Como pontua Quadros (1997), a primeira abordagem, denominada Oralismo,
constitui-se na educacdo por meio da lingua oral,oralista, periodo em que a educacdo dos
surdos fundamentogse como uma “recuperagdo” da fala. O oralismo ocasionou varias
problematica, todas elas relacionadas ao fato de o surdo, ainda que utilizando dispositivos
eletrbnicos de amplificacdo sonora, ndo conseguirem adquirir, de forma natural, a lingua
falada, como acontece com os ouvintes. Para Quadros)(189rocesso de aquisicdo da

lingua falada pelo surdo jamais ocorre da mesma forma que acontece com a criange,que ouv
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porque esse processo exige um trabalho sistematico e formal” (QUADROS, 1998, p. 22). Na
abordagem oralista, o uso de sinais eram proibidos, pois argumentava-se que a facilidade na
aquisicdo da lingua de sinais deixaria os surdos desinteressados na fala oral, dada a
necessidade de treinamento intensivo.

A segunda abordagem, a Comunicacdo Total, constitui-se ndo mais na proibicdo da
utilizacdo de sinais, mas nesse caso a lingua de sinais,assim como gestos, mimicas e outras
estratégias, tinham como objetivo apoiar o desenvolvimento da linguagem oral pelas criangas
surdas. Dessa forma, 0 ensino caracterizava-se pelo uso dos sinais e da fala, simultaneamente
A maior critica dessa metodologia foi, certamente, o surgimento do do portugués sinalizado
ou seja, de uma comunicacdo bimodal em que nas estruturas siftdtidaimgua Portuguesa
eram utilizados os sinais da Libras.

A terceira fase, e também a fase em que os Estudos dos Surdos se encontram
atualmente, é o Bilinguismo. Este prop8e, em suma, tornar a educacao acessivel a crianca nas
duas linguas. A crianca deve ser inserida em contextos de uso da Libras com usuarios
fluentes, especialmente surdos adultos para desenvolvé-la naturalmente como L1, e, no
contexto escolar, deve aprender a Lingua Portuguesa como L2. A partir da decla
estudos “tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
crianga surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural”
(QUADROS, 1998, p. 26). Embora as duas primeiras fases fazerem parte de uma historia da
Educacdo dos Surdos no Brasil, cujos resultados ndo foram satisfatorios, ambas as
metodologias ainda sdo empregadas em algumas escola e contextos familiares. Observa-se
gue isso ocorre, em parte, pela falta de informag¢do em se compreender o valor linguistico da
Libras como uma lingua natural, sua ampla possibilidade de acesso pelos surdos, dadas as
caracteristicas visuais e espaciais, e ainda a importancia que a lingua assume para o pleno

desenvolvimento linguistico, cognitivo, social e educacional dos surdos.

*" E sabido que a Libras, como lingua natural, possui uma gramatica efqu@sauturas gramaticais proprias
gue se diferem do Portugués.
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5.3.1 O uso do Portugués oral

Diferentemente do que se pensa o senso comum, é sabido que nem todas as pessoas
surdas sdo mudas, e vice-versa. Pois, ndo é porque haja um limite auditivo que a pessoa nao
possa aprender a articular palavras, a falar. Todavia, o desenvolvimento da linguagem oral
pelas pessoas surdas ocorre de maneira sistematizada, diferente do que acontece com O
ouvintes, isto €, de maneira espontanea. Nesse sentido, 0 processo de desenvolvimento da
linguagem oral requer treinamento com metodologias especificas, desenvolvidas por

profissionais especializados nesta area, como os fonoaudiélogos. (QUADROS, 1998).
Memoria 8:

Sobre o significado social da Lingua Portuguesa no contexto escolar, destaca-se de um
fato que ocorreu no inicio do ano letivo de 2017. Por habito e, também, por recomendacéo da
Secretaria de Educacao, no inicio das aulas a escola é orientada a desenvolver atividades de
integracéo entre todos os estudantes. A proposta objetiva acolher e integrar os estudantes, 0s
funcionarios e os professores novos e antigos na instituicdo. Nas reflexdes, enquanto
intérprete, observa-se:

A atividade diferenciada de hoje na escola foi: Show de talentos. Essa
atividade consiste em os alunos mostrarem seus talentos cantando
e/ou tocando canc¢des e também dan¢ando alguma cancédo. Elsa ja foi
me perguntando “O que é isso?” e eu fui explicar. Depois, quando as
apresentacbes se seguiam eu e ela trocamos sorrisos meio
desconfortaveis. A tradugdo de nada servia, 0 som estava péssimo e
nao me passaram as muasicas com antecedéncia. S6 haviam varios
desconfortos. Cansada de nada entender e de ndo ver a graca que
tinha naquela atividade, como alguns alunos desafinarem ou errarem
a cifra, ela [Elsa] se juntou a um grupo de colegas. Ao se juntar ela
fingia cantar também as misicas, movimentando os labios de maneira
arbitraria na tentativa de reproduzir o mesmo som e cantar junto.
(Diario de campo datado em: 8 de fevereiro de 2017)

Neste episédio, podemos extrair a complexidade que envolve a discussdo sobre a
identidade surda, pensando na apropriacdo da lingua oral, como, também, em todos os habitos
gue diferenciam a cultura surda da cultura ouvinte. Também demonstra a falta de preparo das
escolas inclusivas para se estabelecer como um ambiente bilingue, enquanto favorecedor da
diversidade linguistica, bem como na promoc¢éo do respeito e da valorizacdo das diferencas.
Nesse caso, seria um verdadeiro “Shows de talentos” se contemplasse, de fato, todos os
talentos, todas as diversidades dos estudantes ali presentes.

De todo modo, € interessante observamos o mecanismo de simbolizar que a estudante
surda utilizou na tentativa de compreender a atividade e de se inserir no contexto, que era
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prioritariamente ouvinte. Esse fato também pode ser atribuido ao que Vygotsky diz sobre o
papel de simbolizar na formacédo da crianca. Isto €, assim como as criangas brincam de ser pai
ou mae com bonecas, no intuito de “treinar” ou de manifestar uma vontade, a Elsa manifesta

seu desejo de se inserir naquele contexto, de participar da atividade, ao fingir cantar. Esse
movimento seria 0 de criar uma situacao imaginativa no intuito de realizar um desejo: o fazer
de conta. Nessa brincadeira importa observar a apropriacédo da linguagem oral, e de habitos da
oralidade, como o de cantar, enquanto um mecanismo de interacdo, 0 que entendemos
também fazer parte da construcdo da identidade de Elsa, ja que naquele ambiente ndo havia
nenhum referencial surdo para ela se identificar.

Ainda, Vygotsky (19841991), ao avaliar episodios de imitagdo, considera que existe
uma intensa e dinamica relacao de influéncia entre aprendizagem e desenvolvimento, sendo
gue aquela precede temporalmente ao desenvolvimento. Também nesse sentido, a imitacdo
consiste, para Vygotsky, na interiorizacao progressiva de instrumentos mediadores e se inicia
sempre no exterior, na Zona de Desenvolvimento Proximal. Ha, portanto, um papel nos
processos interpessoais da imitacdo por meio dos quais os individuos internalizam condutas
mediadas pelos sujeitos, que no caso de Elsa, no ambiente escolar, seriam 0s colegas ouvintes

Este fato da imitacdo € recorrentemente, visto também em depoimentos de pessoas

. . , . - . ol
surdas, tais como da Sandrine, exposto no documentario “Sou surda e ndo sabia” 8

, Cuja cena

gue a imitacdo estd presente se refere a quando os pais presenciam a filha surda brincando
com um microfone, fingindo cantar. Ao analisarmos a situacao apresentada no filme, percebe-
se gque a crianca surda apenas esta vivenciando a brincadeira simbdlica defendida por
Vygotsky, ao passo que para 0s pais ouvintes a atitude € considerada inapropriada, uma vez
gue é percebida enquanto sons desconexos e/ou ruidos sem sentido, deixando, muitas vezes
de ser estimulada ou até inibida nas criancas surdas. A brincadeira simbdlica faz parte do
desenvolvimento das criancas, como, por exemplo, quando usam um pano nas costas como
uma capa de super-heréi, imaginado voar. Ao observar tal conduta, os adultos compreendem
gue a simulacéo faz parte de uma brincadeira e ndo temem que a crianca venha a acreditar que
possa realmente voar, 0 que colocaria sua vida em perigo. Porém, para os surdos, as
brincadeiras relativas as situacdes que remetem ao sentido da audicdo sdo percebidas comc

inadequacdes, e ndo como experiéncias naturais ao desenvolvimento.

*  OCHRONOWICZ, I. Sou surda e ndo sabia. Fime. 2009, Franca. poifisl:
<https://www.youtube.com/watch?v=Vw364 QOidxe. Acesso em: 27 nov. 2018.
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No que tange a imitacdo para o treinamento da fala, Laborit (2000) apresenta um
importante relato sobre sua percepcdo, enquanto surda, da fala oral, bem como dos
procedimentos adotados para lhe ensinar:

Desde a minha infancia que considerei as palavras como uma coisa
bizarra. E digo bizarra pelo que inicialmente continham de estranho.
O que quereria [sic] dizer aquela mimica das pessoas a minha volta,
com a boca num circulo ou esticada em diferentes caretas, os labios
formando trejeitos esquisitos? [...] o muro invisivel que me separava
dos sons correspondentes aquela mimica era ao mesmo tempo de
vidro transparente e de concreto. Imaginava encontrar-me dum lado
desse muro e os outros, de igual modo, do outro lado. Quando eu
tentava reproduzir a sua mimica como um macaquinho de imitacao,
continuavam a nao ser palavras, mas letras visuais. Por vezes
ensinavam-me palavras de uma silaba, ou de duas silabas, como
"papd”, "mama", "tata,". Os mais simples conceitos eram ainda mais
misteriosos(LABORIT, 2000, p. 7, destaque nosso)

Nesse trecho, percebemos pelo depoimento de Laborit (2000) certo estranhamento dos
ouvintes em relacdo as tentativas de imitacdo da fala oral pelos surdos, e, de igual maneira
estranha, as impressdes dos surdos em relacdo as articulacdes orofaciais que sdo pertinentes
lingua oral. Porém, ainda que haja o estranhamento, Laborit (2000), assim como Elsa e
Sandrine, tenta se apropriar da fala por meio das imitagdes.

Ainda, sobre as imitacfes, ou o brincar de faz de conta, Santos (2009) entende que:

[...] a brincadeira de fade-conta é o locus em que a imaginacdo na
infancia se manifesta e se desenvolve, possibilitando a crianga tornar-
se aquilo que nao é e permitindo-lhe ultrapassar os limites postos pela
realidade. Um espaco de construcdo de sentidos e de significados no
campo da producgdo dos saberes. (SANTOS, 2009, p. 166)

Dessa forma, concordamos com os estudos que afirmam que a imitacdo, isto € o
brincar de faz-de-conta, € algo positivo para o desenvolvimento do individuo. No entanto,
destacamos que ao considerarmos a idade de Elsa, aproximando-se da adolescéncia, o imitar
do cantar, sem sucesso, ocasionou um certo constrangimento entre 0s ouvintes, pois, nessa
situacao, a imitacdo em nada pareceu com uma estratégia educacional ladica, mas com uma

exclusao por ndo contemplar todos os talentos ali presentes.

Memoria 9:

Esse constrangimento e/ou falta de aceitacdo da nao apropriacdo de Elsa da linguagem
oral, também foi notado em outros momentos no ambiente escolar, bem como registrados em
diario de campo. Para ilustrar, temos outra memoria em que um dos estudantes da turma

deixou explicito esse estranhamento por meio de uma rejei¢ao:
102



Ultimamente, os alunos andam extremamente irritado. Com isso, um
colega de Elsa tem falado coisas horriveis para ela, como palavrées
e xingamentos. Dentre essas ofensas ele falou que queria namorar
com uma menina que fala, e ndo que fizesse sons (ele imitou) iguais
aos emitidos por Elsa. Porém, Elsa nunca havia dito que queria
namorar com ele, mas ele disse isso. Como eu estou interpretando o
gue a professora fala, as vezes seleciono nao interpretar essas
ofensas, pois ele faz isso o tempo todo e fica por conta da professora
chamar a atencao dele. Na maioria das vezes em que interpreto tais
ofensas, ela ndo da resposta ao colega. Porém, entre tantas, hoje ela
se manifestou. E, como esperado, foi uma confusdo! Mas no fim foi
muito bom ver como a Elsa ganhou autonomia. Ela foi na direcao
reclamar desse fato.

(Diario de campo datado em: 18/05/2017)

Ainda que tenha sido um caso isolado, os episddios de bullying eram recorrentes na
escola. Porém, menos recorrente entre os colegas da sala de Elsa, do que parancais as de
criancas que estudavam na instituicdo. Nesse aspecto, nota-se a emergéncia de se fazer un
trabalho ndo apenas com a estudante surda em si, mas, também, com toda a instituicao.
(VALADAO; ALVES, 2017). Uma vez que a instrugéo sobre as diferencas permite criar um
ambiente escolar mais livre de pré-julgamentos e de preconceito.

Também nesse sentido, sobre a lingua oral, apresentamos um trecho da surda Shirley
Vilhalva (2004, p. 5) que representa a sua visdo de surda sobre viver em um contexto em que
a lingua predominante é a oral, em comunicagao cotidiana com o0s ouvintes :

Sabe...

Quantas vezes cheguei perto para falar e ndo consegui

Quantas vezes meus olhos falaram e vocé nem ligou

Quantas vezes minhas maos chamaram e vocé nem se importou
Minha vontade de contar coisas bonitas ia morrendo...

Meus olhos iam se apagando...

Minhas maos iam silenciando...

E eu me sentia s6, num mundo que ndo era meu...

Aos poucos fui nascendo novamente...
Aceitando seu mundo...

E descobrindo nele coisas maravilhosas:

A existéncia do som, da palavra, das cores...
S6 ndo consegui identificar a sua voz...

[..]

Na primeira estrofe, notamos, a partir do poema de Vilhalva (2004), que a falta de
comunicacdo causada pela auséncia de uma lingua em comum traz a sensacdo de nac
pertencimento a um determinado grupo e/ou certo deslocamento por conta do isolamento
linguistico. Ja na segunda estrofe, quando o cenario muda, compreendemos que seu
pertencimento veio apés a descoberta da lingua de sinais. Desse modo, a lingua de sinais

passa a ser ndo s6 um fator de construcao identitaria do individuo, como também ajuda a
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entender o mundo que antes era tdo desconhecido, 0 mundo ouvinte, ainda que 0 Som nao seje
compreendido. Assim como compartilha também Vilhalva (2004, p. 14):

Varias vezes me encontrei balbuciando ou falando ou mesmo
gritando, pensava que estava falando como um pessoa ouvinte e logo
descobri que ndo era verdade, o que eu imaginei ter dito ndo chegou a
ser compreendido e muito menos ouvido por alguém e que quando as
pessoas diziam algo para mim eu verificava que ndo estava
compreendendo.

Por sua vez, ainda no que se refere ao processo de imitacdo, também podemos atribuir
novos significados aos estudos das emocbes de aprendizes de linguas estrangeiras,
concentrados no ambito da Linguistica Aplicada. Nesse sentido, Miccoli (1997) e Aragao
(2008), indicam a existéncia da relagéo entre as experiéncias sociais e as emogoes, as quais
acompanham os estudantes de linguas, cujo desenvolvimento do aprendizado pode ser
atribuido as diferentes experiéncias prévias, crencas e relagbes emocionais que ocorrem no
contexto escolar. Ainda nesse contexto, tanto Miccoli (1997), quanto Aragdo (2008),
perceberam que ao se expressarem em uma lingua que ainda ndo dominam plenamente, os
aprendizes podem ter medo de ser criticados pelos demais colegas e envolvidos nas atividades
escolares. Este medo reflete na néo participacdo do estudante e/ou a ndo continuidade da
realizacdo das atividades. No caso de Elsa, consideramos que o medo de ser criticada, ou de
ser diferente, pode a ter levado a desenvolver a conduta de imitacdo dos colegas, para ser

inserida no contexto linguistico ali predominante.

Memoéria 10:

Como ja apresentado, a linguagem oral de Elsa era restrita e ela possuia pouco
vocabulario. Todavia, é importante observarmos que, embora limitada, Elsa se apropriava de
algumas palavras da lingua oral, como demonstrado no relato a seguir, que ndo aconteceu
dentro do ambiente escolar, mas fora, em frente a escola:

Hoje, logo que cheguei de manha na escola, Olaf e Anna sairam da
“fila da oracdo” e foram correndo me contar o que Elsa fez.
Aparentemente quando 0os meninos chegaram ou estavam vindo para
a escola, eles encontraram um casal homoafetivo. Pela narrativa
delas, Elsa ficou olhando e oralizando ‘“‘ndo pode”. Assim, eu fui
conversar com ela e expliquei para ela que esta tudo bem, que as
pessoas podem se relacionar com quem elas quiserem. Alids, ndo é
um problema. Engracado, parece que ela estd descobrindo o mundo,
explorando, questionando. E muito bonito ver como que agora sim
ela parece que esta imersa no mundo. Ela parece mais autbnoma.
Acho que depois dessa conversa que tivemos, apesar de assustada,
acho que ela conseguiu compreender e ter seus proprios
pensamentos. Por exemplo, quando eu disse que ndo tinha problema
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nisso ela explicou que ela disse para 0s meninos que ndo pode
porque a mae dela fala que ndo pode. E ao me explicar como que ela
falou para ele e ela oralizou “Ndo pode. Mde. Ndo pode”.

(Diario de campo registrado em: 7 de junho de 2017

Neste trecho, pode-se notar que Elsa utilizou da oralidade para se expressar com
pessoas que sdo desconhecidas para ela, mas que, certamente, ela havia percebido que eral
ouvintes, dada a estratégia linguistica adotada. Ainda que ela ndo construisse uma estrutura
completa em Portugués oral, com os elementos “ndo pode” e “mae” dava para entender que
ela estava se referindo a uma orientacdo dada por sua mae. Sobre a opc¢ao linguistica de
acordo com o interlocutor, a situacdo, resguardando suas particularidades, pode corroborar
com Quadros (2012), quando discorre sobre o bilinguismo na educacédo de surdos. A autora
ilustra o caso de uma crianca ouvinte filha de pais surdos que utilizava tanto a lingua
Portuguesa quanto a Libras. A fim de verificar a produgéo da crianca em lingua de sjnais, ela
pesquisadora ouvinte sinalizante, fez perguntas em Libras para a crianca, que imediatamente
respondeu em portugués para a investigadora e se dirigiu ao pai sinalizando em Libras. Para
Quadros 2012, p. 189) a crianga bilingue “faz a mudanga de codigo (codeswitching) de
acordo com o interlocutor ouvinte ou interlocutor surdo de forma apropriada”.

No caso de Elsa, percebemos que a alternancia de cédigo envolveu o Portugués oral, a
Libras, e outras estratégias comunicativas como gestos, mimicas, desenhos, escrita

5.3.2 O uso do Portugués escrito

E sabido, no ambito da Histéria, que as primeiras representacdes graficas do ser
humano séo encontradas na pré-historia. Essas representacdes nos remetem para o0 principic
do simbolo, designado por imagem simples, encontradas, em geral, nas pinturas rupestres.
Nesse processo, 0 homem compreendeu que era possivel transmitir uma mensagem ainda que
nao estivesse ali para produzir, presencialmente, tal mensagem. Nesse sentido, a escrita se
caracteriza enquanto um grande marco da evolugdo humana, pois é principalmente por meio
da escrita que registramos nossas memarias e nossa historia, que é passada de geracao el
geragao.

Dessa forma, € importante o ensino e aprendizado da Lingua Portuguesa, uma vez que
para a insercdo nas camadas sociais, educacionais e administrativas, tal habilidade sera
requerida. Todavia, o processo de alfabetizagédo e letramento das pessoas surdas tém gerad
grandes discussofes, tendo em vista os desafios encontrados pelos educadores. A principio,
sabe-se que, em geral, as criangas ouvintes entram na escola ja dominando o Portugués (ne
modalidade oral), e assim elas ndo precisam adquirir uma lingua, mas aprender o sistema
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convencionado de escrita. Ja no caso das criancas surdas, por sua vez, elas terdo contato con
o ensino formal do Portugués apos entrarem na escola. Isto é, em todos os sentidos, o
Portugués é uma lingua nova, a qual exigira metodologias de ensino e aprendizado diferentes
daquelas voltadas aos ouvintes, que estudardao a modalidade escrita da lingua que ja dominam.

Nesse sentido, as discussbes sobre as producdes textuais de Elsa levam em
consideracdo o processo de desenvolvimento do Portugués, na modalidade escrita, conforme
lingua estrangeira/segunda lingua.

Producéo 1:

Figura 5: Dialogo escrito entre Anna e Elsa

Fonte: texto produzido pelas estudantes Anna e Elsa registrado em diario de campo.
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Quadro 1: Didlogo digitalizado entre Anna e Elsa

Texto digitado com linhas numeradas
[Anna] 1-Oi
[Elsa] 2-oi
[Anng] 3- SEU ARQUINHO E BONIO
[Elsa] 4- Seu Arquinfo o Bonito
[Anna] 5- OBRIGADA
[Elsa] 6- tudo Bem
[Anna] 7- EU-TE-NHO UMA BLUSA IGUAL A SUA
[Elsa] 8- amanha calca Vocez eu
[Anna] 9- Vamos sim
[Elsa] 10- amanha Anna Olaf Elsa Grud Bsrincar
[Anna] 11- Sim.

Esse didlogo escrito aconteceu por meio da intermediacdo da intérprete, que traduziu a
comunicacdo a medida que a estudante surda pedia: fazendo o sinal e a intérprete fazendo a
datilologia, e vice-versa. Nesse didlogo Anna diz que o arquinho (tiara) da Elsa é bonito e ela
diz a mesma coisa, copiando a mesma frase da colega. Depois, combina com a amiga de
virem no outro dia com cal¢ca e que elas também iriam brincar juntas com outras colegas da

sala.

Memoria 11:
Ainda envolvendo a apropriacdo do Portugués escrito, entendemos que o0 processo de
leitura ocorre de modo diferente aos ouvintes, uma vez que:

O processo de elaboracdo mental de leitura também nao segue os
passos normais de leitura, ou seja de gramatica. O conceito de
principio, meio e fim, ndo acontece com o surdo como é normal com
uma crianga ouvinte. Sua necessidade vai direto ao fim, ou ae@meio
muito depois ao principio do que se é falado. Dai sua dificuldade,
mesmo que seja alfabetizado, de elaborar um texto ou interpretar uma
histoéria. Sendo que o processo de percepc¢ao visual através da leitura
de palavras faladas é mais lento para elaboracdo de um pensamento
ou resposta a uma pergunta. (VILHALVA, 2004, 25-26)

Nesse sentido, ha um episédio que aconteceu no ambiente escolar em relacdo ao
desenvolvimento da Leitura de Elsa, o qual foi registrado no diario de campo, acerca do
contato com livros. Havia, uma vez por semana, um momento em que todos o0s estudantes

poderiam pegar emprestado livros na biblioteca. Em uma dessas idas a biblioteca, Elsa
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escolheu o livro “A viagem de preguicinha”, de Francis Rodrigues (2003)*. O episédio é

relatado abaixo:

A histéria contada nesse livro é sobre um bicho preguica, fémea, que
sonha em conhecer a cidade. Depois de 10 dias, sem pressa, ela
chega a cidade. L4 chegando encontra uma menina chamata lcy
gue a leva de volta para a floresta, com a ajuda de seus pais.
Apés sinalizar a histéria para Elsa, digo, enquanto eu sinalizava,
Elsa notou que a menina, Icy, tinha o0 mesmo nome que a colega da
sala. Alegre por ter lido ela mostrou a todos os colegas a palavra
“Icy” e soletrava: I-C-Y. Igual a Icy, fazia o sinal, da amiga. Bom, s6
tenho a dizer que isso sim foi um final feliz.
(Diario de campo datado em: 23 de fevereiro de 2017)
Nesse sentido, o processo de aprendizado da leitura dos surdos ocorre sem que haja o
estabelecimento da relagdo entre os fonemas e as letras do alfabeto. Segundo Gesueli (2012),
baseada em Vygostsky (1987), o desenvolvimento da leitura e da escrita ndo depende do
desenvolvimento da fala, pois envolvem processos mentais diferentes, bem como uma
intencdo comunicativa também diferente, ja que durante a elaboracdo da escrita o interlocutor
nao esta presente, demandando um complexo grau de abstracao.
Por sua vez, Sacks (1995/2005) advoga pela importancia da escrita aos surdos, ao
trazer o pensamento do médico-filésofo, Cardano, do século XVI, em que ja se constata que:

E possivel dar a um surdo-mudo [sic] condicdes de ouvir pela leitura
e de falar pela escrita (...) pois assim como diferentes sons sdo usados
convencionalmente para significar coisas diferentes, também podem
ter essa fungcdo as diversas figuras de objetos e palavras. (...)
Caracteres escritos e idéias [sic] podem ser conectados sem a
intervencdo de sons verdadeiros. (CARDANO, século XVI apud
SACKS,1995/2005p. 29)

Ainda, Sacks (1995/2005) chama a atencdo para a existéncia de linguas que sao
puramentes escritas, a saber a lingua erudita empregada durante mais de mil anos pela elite
chinesa. Esta lingua nunca foi falada, pois nunca destinou-se que esta fosse falada. Assim
como os estudos atuais de Latim e Grego Antigo que se baseiam, muitas vezes, apenas ha
traducéo, isto é, restringindo a leitura de documentos antigos pelos classicistas. Ainda, nédo
restringindo essa argumentacédo aos estudos classicos, temos o Ensino de Lingua para Fins

Especificos (ELFE), que se usa de metodologias de ensino e aprendizado de linguas modernas

¥ PINTO, F. R. A viagem de preguicinha. Belo Horizonte: Fapi, 2003.
0 0 nome real da personagem principal foi substituido por ser o mesneoda estudante ouvinte envolvida na
pesquisa.
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apenas na modalidade instrumental, isto €, com o foco apenas na leitura, muito utilizado no
ambito cientifico, cujo objetivo ndo é desenvolver a compreensdo auditiva e nem a fala, mas
sim a leitura.

Nesse sentido, os surdos podem aprender uma lingua escrita, estritamente. Todavia,
importa lembrar que as metodologias para o ensino e aprendizado do Portugués escrito devem
ser apropriadas, objetivando o ensino da lingua por meio de metodologias de segunda lingua:
metodologias que respeitem a especificidade da cultura visual do surdo; que considerem que o
processo de alfabetizacdo da pessoa surda € diferente de uma pessoa ouvintes; e que
reconhecam que o processo de aquisicdo de linguagem influenciara diretamente do seu
processo cognitivo no sentido de aprender uma nova lingua. (SILVA; COSTA; LOPES,
2014).

Nesse caso, vale ainda destacar as dificuldades que as escolas brasileiras tém em
promover o ensino da lingua escrita para surdos. Isso porque, de acordo com Gesueli (2012),
h& na escola uma cultura de escrita que defende uma estrutura rigida de ensinar a Lingua
Portuguesa e que rejeita tudo o que ndo atende a esse padrdo. O fato € corroborado por
Karnopp (2012), ao constatar que “a escrita dos surdos ¢ frequentemente estigmatizada e
inferiorizada, sendo que as producdes textuais sdo consideradas ‘“‘erradas” conforme
estabelece o portugués padrdo, e, ainda, seus textos ndo sao compreendidos a partir das
relacbes autor-texttzitor” (KARNOPP, 2012, p. 226). A autora ainda destaca a necessidade
de a escola proporcionar mudancas que promovam a autonomia dos surdos mediante a leitura
e escrita, dada a importancia que a Lingua Portuguesa representa como “capital cultural”
(KARNOPPP, 2012, p. 232) também aos surdos.

Tal autonomia ndo pode ser constatada em nosso estudo, ja que, no ambito da leitura,
a estudante estava com idade de 12 anos, matriculada na 52 série, e conseguia ler com
autonomia apenas o nome proprio de uma colega, algo que remete a pré-escola @l as série
iniciais. O fato € corroborado ao observarmos que essa problemética chega a ultrapassar
educacédo basica, adentrando também ao ensino superior, como observado em um estudo cuja
sujeito de pesquisa era uma estudante surda, com aquisicdo tardia de Libras, que chegou a

Universidade sem o dominio da leitura e escrita (VALADAO et al., 2018).

Memoria 12:

Continuando a discussdo sobre o ensino e aprendizado de Portugués, sem duvidas, o
aprendizado de qualquer lingua estrangeira ou segunda lingua é algo desafiador. No caso do
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Portugués escrito, para os surdos cuja primeira lingua € uma lingua de sinais, essa tarefa tem
se tornado algo ainda mais arduo. Nao por falta de habilidade dos surdos, mas pela caréncia
de formacgdo metodoldgica dos professores, em que dia apds dia reproduzem em salas de aulas
inclusivas praticas de ensino que se baseiam no conhecimento prévio da lingua oral que os
estudantes ouvintes ja possuem ao ingressarem na escola. Tal incompatibilidade metodolégica
ndo consegue dar subsidios para que haja um desenvolvimento da aprendizagem do portugués
de maneira eficaz pelos surdos. Nesse aspecto, Elsa também sempre demonstrava desafios nt
processo de aprendizagem da lingua como L2, como percebido no relato a seguir:

Estavamos em mais uma aula de Portugués tradicional. A professora

copia no quadro, pede para os alunos lerem em voz alta. Elsa copia,

minha mdo “quase cai” interpretando todo mundo lendo a mesma

coisa. Elsa comeca a desenhar, a professora (substituta) fala para ela

copiar e parar de desenhar. Elsa fica brava, arranca uma folha do

caderno, escrever, escrever, para, me pergunta como escreve o sinal

de “trabalhar”. Por fim, ela me entrega a folha e sinaliza “Eu sei

escrever, mas é chato!”. Em seguida ela levanta e sai para beber

agua.
(Diario de campo datado em: 15 de maio de 2017)

Neste episddio, notamos que o ensino do Portugués na escola gerava uma
aprendizagem muito ardua e deficiente para a aluna surda, no sentido de que asrpraticas e
mecanicas, por vezes sem significado, apenas orientadas para a memoriza¢do do vocabulario
ou para a organizacao da sintaxe. Elsa nos mostra que ndo se trata apenas da dificuldade en
aprender a lingua, escrita, mas em um néo pertencimento, ou, em suas palavras, algo chato.

Esse fato corrobora as consideragfes de Karnopp e Pereira (2012) ao emrdioar
os professores pouco estimulam as praticas de leitura e escrita junto aos surdos por julgarem
que ele terdo muita dificuldade e “ndo gostam” de portugués (KARNOPP; PEREIRA, 2012,

p. 154). No entanto, para a autora, o que se observa sdo praticas descontextualizadas e
desvinculadas das experiéncias de vida dos estudantes, que pouco contribuem para a formagac
de um leitor critico. Também Karnopp e Pereira (2012), defende a necessidade de atribuir
sentido a leitura e escrita dos surdos, considerando que “as linguas se fundam em usos”
(KARNOPP; PEREIRA, 2012, p. 239), e que apenas por meio da lingua de sinais a escrita do
surdo tera sentido.

Quando, ainda que minimamente, o sentido da pratica da escrita lhe é apresentado, ela

realiza, como observado na carta escrita aos pais:
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Producéo 2:

Figura 6: Carta de Elsa para familia

Fonte: texto produzido por Elsa. Registro em diario de campo
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Quadro 2: Carta digitalizada de Elsa para a familia

Texto digitado e numerado

1- Mae

2- Elsa Pai
3_

4- Amo

5- Te um amor casa *Nome do primo* Te uma
6- sdo No nédo Elsa Amo Mae Pai

7- V6Vo Amo Elsa Te uma sdo ndo

8- No *Nome da prima* te uma sao no Mae Pia ia *Nome da prima* -> Mae |
9- O séo te um No trabalhar Elsa Ajudar

10- Mé&e Pai casa *nome d@anao”!?

11-

12-

13-

14-

15-

16-

17-

18- D+++

Nota: Texto transcrito por nos.

Nesse texto, percebemos a intencdo de Elsa em escrever para a sua familia, como o
pai, a mae, o irmao, a prima e o primo e a sua vo. Nessa expressao verbal que se utiliza do
Portugués escrito, o texto, majoritariamente, é composto por nomes préprios, os nomes de
seus familiares. Podemos notar que Elsa pauta seus textos em nomes de seus familiares, e de
amigos, como observado em outros textos que serdo apresentados ao longo deste estudo.
Diferentemente da fase que Vilhalva (2004) narra, sobre sua infancia: “ndo me lembro se
sabia 0s nomes das pessoas, demorei muito para entender que eu, as pessoas, as coisas tinhe
nomes (p. 14). Certamente, o conhecimento de Elsa sobre os nomes proprios se da pelo fato
de que as criancas comecam a aprender o alfabeto para escrever, inicialseunte;oprio
nome. Na sequéncia, as criancas passam a aprender nomes de substantivos de duas silabas,

nomes proéprios, de familiares e colegas de turma.
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Memoria 13:

Entre as varias escritas espontaneas de Elsa, uma em especial foi uma carta escrita

para a intérprete, cujo relato é apresentado no excerto que se segue:

Hoje logo que cheuei na escola ela sinalizou: “Vocé ndo veio para a

escola ontem porque?”. BINGO! Acho que ela entendeu o que é e

como se usa o “porque”. Ganhei também essa cartinha dela. Eu

fiquei brava porque ela estava violenta com os colegas e a professora
nao faz nad sobre isso, apenas fica com aquele olhar de “vocé néo

vai fazer nada a respeito?”. Acredito que ela escreveu a cartinha

para mim para se ‘“redimir”. O engracado é que ela me deu a
cartinha e sinalizou “Vocé vai colar no seu caderno?”. De certa

forma ela parece querer fazer parte da pesquisa. Também, é
importante perceber que ela compreende o uso do “género/suporte
carta”. Ela escrever “de” e “para”, como consta no envelope.

(Diario de campo datado em 22 de junho de 2017)

Producéo 3:

Figura 7: Envelope produzido por Elsa

Fonte: Envelope produzido por Elsa, registrado em diério de campo.

Neste relato, acompanhado das imagens da carta, que veio completa, juntamente com
a producéao do envelope, percebe-se a compreenséo de Elsa quanto ao género carta. Ainda qu
seu texto seja composto de pouca escrita, apresentando predominio de desenhos, ha o dominic

da funcdo comunicativa do género, como podemos ver a seguir:
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Producéo 4:

Figura 8: Carta de Elsa para a intérprete

Fonte: Carta produzida pela crianca surda e registrado em diario de campo.
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Quadro 3: Carta de Elsa para a intérprete

Texto digitalizado e linhas numeradas
1. 22/06
2. Sirlara, Amor Elsa bonita Muito
3. gosto
4,
5.
6.
7.
8.
9.
10. Amor
11. Sirlara  bonita
12. Muito
13. gosto

O texto inicia-se com vocativo do nome da intérprete, Sirlara, e posteriormente temos
o substantivo “amor” e o nome de Elsa com um advérbio de intensidade “muito” e,
posteriormente, “gosto”. No que seria o desenvolvimento do texto, temos ainda a sequéncia
de palavras, colocadas em forma de lista de palavras: 1) amor; 2) Sirlara; 3) bonita; 4) Muito
e; 5) gosto. A selecdo de tais palavras objetiva expressar, por meio do Portugués escrito a
afinidade e afetividade para com a intérprete. O texto mostra-se mais completo que os
anteriores. Uma hipotese para isso € a de que possa ser uma producao muito mais espontane:
do que a outra, em que ela se refere ao Portugués como algo chato, e ainda pelo fato de que
nesta Ultima producdo ela apropria-se mais de elementos extras verbais, tais como 0s
desenhos.

Ainda, importa fazer vista a ordem estrutural das palavras que ndo seria compativel
com a norma culta brasileira, isto é: sujeito + verbo + objeto. Ndo nessa ultima carta, mas em
outros, temos a inversdo dessa estrutura para: objeto + sujeito + verbo, que é comumente
presente na estrutura sintatica da Libras, segundo os estudos incipientes de Quadros e
Karnopp (2004). Neste sentido, nota-se, neste estudo a influéncia da Libras no processo de

aprendizado do Portugués, tal como Fernandes e Correia (2008):
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[..] é senso comum dizer-se que a lingua de sinais deve ser
considerada a primeira lingua do surdo e a lingua portuguesa, sua
segunda lingua, em termos signicos, no entanto, 0 que isso
representa? Estudar e observar os dois tipos de linguagem que estéo
sendo usados pelo individuo bilingue é, sobretudo, observar duas
diferentes formas de pensamento, na medida em que todo pensamento
€ estruturado em categorias de signos, sendo esses signos dependentes
tanto das percepc¢des do individuo como das leis e convencdes sociais
e culturais que determinam as categorias de simbolizacdo e
referéncias daquele determinado cédigo. (2008, p. 22)

Também nesse aspecto, considerando o surdo enquanto bilingue, é natural que haja
essa troca entre ambas as linguas: Libras e Portugués, ainda que de modalidades distintas:
visuo-espacial e oral-auditiva, respectivamente. Nesse sentido, como vimos no capitulo um
desta pesquisa, uma vez que os surdos tém, em grande parte das vezes contato com a Libra:
tardiamente, normalmente quando s&o inseridos em escolas regulares inclusivas, o
aprendizado do Portugués escrito ocorre simultaneamente a aquisicdo da Libras. Dessa forma,
€ natural que haja uma fase de interlingua. Ainda nesse sentido, em alguns estudos sobre a
utilizacdo de preposicdes pelos surdos, como em Goeés, 1999; Fernandes, 2003; Mesquita e
Salles, 2005; Mesquita, 2008 verificou-se a omissdo e/ou 0 mau uso das preposicdes pelos
surdos, usuarios da lingua de sinais, de diferentes niveis linguisticos e/ou contato com a
lingua oral.

Quanto ao uso de desenhos, Gesueli (2012) realiza uma interessante investigagcéo
centrada na comunicacdo visual presente na escrita de surdos, que vai ao encontro das
caracteristicas observadas na carta supra apresentada. Defendendo a importancia do aspect
visual como constitutivo do processo de leitura e escrita dos surdos, a pesquisadora descreve
um episédio em que um estudante surdo finaliza uma histéria, cujo desfecho envolvia a volta
de um menino para casa, com a imagem de uma praia. Ao indagar a escolha da ilastracéao,
estudante explica que “o garoto morava na praia” (GESUELIL 2012, p. 182), e que ele
reconhecia na praia a proximidade de sua casa, tornando a escolha totalmente pertinente,
embora distante da expectativa inicial da professora.

A pesquisadora destaca que em estudantes pré-escolares, o uso de desenhos
acompanhando a producgdo escrita € bastante frequente, sendo gradativamente substituidos
pela palavras conforme o dominio da escrita € estabelecido. No entanto, ela defende a
“possibilidade de a imagem fazer parte da produgdo textual do aluno surdo, dada a
experiéncia visual a que esta imbricada, sem que necessariamente esta imagem deva ser
substituida por palavras escritas.” (GESUELI, 2012, p. 183). Em nosso estudo, as imagens

estavam bastante presentes nas produgfes espontaneas da estudante.
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Memoria 14:

Ainda, recordando as memoarias registradas em diario de campo, houve também um
uso do Portugués espontaneo de Elsa, apresentado a sequir:

Hoje aconteceu algo muito interessante, Elsa chegou com o celular
novo dela e como foto de capa do celular tinha uma imagem de um
bolo. Entéo, curiosa que sou, perguntei quem que tinha feito aquele
bolo, pois era muito bonito. Entdo ela sinalizou algo como:
“Ninguém, eu escrevi b-0-l-0- na internet e peguei essa imagem”.
Ha de percebermos que bolo € uma das primeiras palavras que ela
aprendeu e que, ao meu ver, ela ficou orgulhosa desse feito de ter
aprendido uma palavra e ela conseguiu ver utilizada naquele
aprendizado, pois, de fato, se ela digitou “bolo” apareceram imagens
de bolo. Assim, ela colocou na capa do celular dela a foto, pois foi,
sem superestimar, uma vitoria.

(Diario de campo: 22 de fevereiro de. 2017)

Nesse fato, podemos entender que quando o Portugués ndo estd em um ambiente em
que é obrigatério, Elsa se apropria da dingspontaneamente, sem parecer algo “chato”.

Ainda, notamos que ha também um letramento digital quando Elsa apresenta dominar a
ferramenta de busca do Google Imagensla “internet”, como ela mesma explica.

Ao se pensar sobre as metodologias de ensino de Linguas, sobretudo para as pessoas
surdas bilingues, reafirma-se a necessidade de que os estudantes tenham acesso aos conteud:
relacionando-os com o seu dia-a-dia, sendo uma estratégia o ensino por meio dos géneros
textuais (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). No caso dos sujeitos surdos, constata-se que tal
abordagem “vai ao encontro da abordagem bilingue, demonstrando que a Libras supre todas
as necessidades de comunicacao e de constru¢ao de conhecimentos, enquanto a LIP passa a s
um objeto cultural e ndo mais produto escolar” (VALADAO et al., 2017, p. 17). Ainda, no
caso das producgdes de Elsa, petlperceber a “experiéncia visual” (SKLIAR, 2013) como
um fator muito marcante na sua construcao identitaria, que se mostra presente na sua forma de
comunicacao &o-verbal e verbal, por meio da Libras e dos textos. A exemplo, é apresentado

a producéo a segquir:
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Producéo 5:

W-M\-—’ - - e =

Figura 9: Bilhete de Elsa para Anna

Fonte: Producao da estudante surda registrada em diario de campo.

Quadro 4: Bilhete digitalizado de Elsa para Anna

Texto transcrito com linhas numeradas

Anna
SorVete Vamos .
Anna.
Olaf
Elsa
Amor .
Casa. Vamos EU
Vocé - Sirlara
Anna..

©CoNoOA~WNE

Neste bilhete, Elsa o escreve no intuito de convidar as amigas, Anna, Olaf e a
intérprete de Libras/Portugués, Sirlara, para tomar um sorvete e ir para a sua casa.
Estruturalmente, o texto ndo poderia ser classificado como linear, visualmente falando.
Todavia, muito se assemelha aos poemas concretos, surgido por volta de 1950, da vanguarda
brasileira e suica. E interessante notar que o objetivo de tal estilo é estruturar o poema a partir
do espaco do seu suporte (seja a pagina de livro ou de caderno) e, também, de algum
significado existente nas palavras. Ainda, por ser de carater muito visual, por vezes as poesias
concretas sdo chamadas de poemas visuais. Temos ciéncia de que € pouco provavel que &
estudante tenha produzido o bilhete com propdsitos de uma poesia concreta. No entanto, sua

configuracédo pode estar relacionada as caracteristicas de uso do espaco da Libras, que nac
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segue uma ordem linear como na Lingua Portuguesa. Ainda sobre a experiéncia visual e a sua

influéncia nas producdes textuais em Portugués, temos como exemplo a producéo 6:

Producéo 6:

Figura 10: Bilhete escrito por Elsa para Anna e Olaf

Fonte: Texto produzido por Elsa e registrado em diario de campo 11 de julho de 2017.

Quadro 5: Bilhete digitalizado escrito por Elsa para Anna e Olaf

Texto digitalizado e linhas numeradas

Anna
Amor
[LIOVE
Elsa
OLAF

arwbdpE

Nesta producdo, Elsa escreve, em lista ou topicos, a sua mensagem, a qual parece

guerer demonstrar afetividade para com as colegas Olaf e Anna. Ainda, ela coloca sua méo
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sobre o papel e faz o contorno. Essa configuragdo de méo € uma apropriacdo da Lingua
Americana de Sinais (ASL) e, também, do inglés, da palavra “love”, faltando a letra “I”.
Ainda, importa notar que ora a caligrafia de Elsa estd em letras cursivas e ora em letras de
forma.

Ainda que a analise desta producdo nao seja suficiente para tirarmos conclusfes sobre
a apropriacao do inglés escrito por Elsa, importa trazermos para a discussao questdes sobre o
processo de ensino e aprendizado de surdos e uma terceira lingua. Alguns estudos
(TAVARES; OLIVEIRA, 2014; SOUSA, 2014) demonstram que as criancas surdas, ao
iniciarem seus estudos de Inglés na educacéao regular, tendem a demonstrar mais interesse en
se estudar o Inglés do que o Portugués. Esse fato pode estar atrelado as metodologias de
ensino de Portugués e de Inglés, uma vez que o Portugués, como ja mencionado, geralmente é
ensinado aos surdos como primeira lingua e ndo como uma segunda lingua, como € o inglés

os surdos/ouvintes.

5.4 A apropriacdo de gestos, representacdes graficas e linguagem caseira

Como vimos no capitulo um deste trabalho, "a linguagem humana é natural, ndo é
herdada [...], mas ao adquirir uma lingua, o homem é dotado de cultura e de capacidade de
expressar sentidos diferentes, de acordo com as diferentes situacdes [...]" (PINHEIRO, 2010,
p. 20). Nesse sentido, a linguagem € fundamental na vida do ser humano, tendo em vista de
gue é, por meio dela, que as relagdes sociais sao significadas e ressignificadas, sobretudo no
aspecto coletivo. Ainda, € por meio da linguagem que se abrem as oportunidades aos
individuos de traduzir o que sentem, estruturar oS seus pensamentos e expressar o que ja
conhece, por meio da apropriagdo de um caédigo linguistico em comum, isto é, de uma lingua.
Ainda, a perspectiva soOciateracionista de Vygotsky nos permite inferir que “novas
interpretacbes fossem feitas para as discussdes sobre cognicdo e linguagem. A linguagem
passa a ser compreendida como instancia de significacdo. O que importa é 0 uso efetivo dos
signos, independe do meio material utilizado” (BISOL; SPERB, 2010, p. 9).

No caso dos surdos que tiveram contato tardio com a Libras e com o Portogugs,
ja demonstrado ser uma situagéo pertinente na maioria dos casos, segundo Pizzo e Quadros
(2011), o desenvolvimento da linguagem se difere do processo de aquisicdo esperado. Ainda
nesse sentido, por mais que as criangas, nessa situacado tenham uma comunicacgéo prejudicade
nesta pesquisa constatamos que algumas estratégias comunicativas para além da lingua sac

utilizadas para compensar a falta de uma lingua. Para tanto, é recorrente que & crianga
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surdas em processo de aquisicao tardia da Libras, e na auséncia de uma lingua em comum
com as demais pessoas, desenvolvam a linguagem e o pensamento, por meio de gestos,
mimicas, representacgdes gréficas, linguagem caseira, entre outros, como observado no relato a

seqguir:

Memoria 15:

Outro momento em que o fazer de conta esta presente na vivéncia da estudante, ainda
na proposta da semana de integracdo no inicio do ano letivo de 2017, existiu uma momento
em que se destacou a utilizacdo da linguagem néo-verbal. O fato ocorreu quando a professora

exibiu um filme para a turma:

Elsa se sentou com as colegas ouvintes e, ao fim do filme, duas das
colegas comegaram a chorar emocionadas com o filme. Ela logo me
perguntou [para a intérprete] o que foi que aconteceu para as colegas
estarem chorando e eu expliquei que era porque elas estavam
emocionadas com o filme e expliquei um pouco sobre a historia.
Depois ela comecou a chorar forcadamente. Entendo que ela queria
ser igual e ela é igual. Provavelmente se ela entendesse o filme ela
também ficaria emocionada. Noto que ela fingiu o choro também para
tentar fazer parte daquela comunidade, daquele grupo, que é ouvinte,
daquela experiéncia...
(Diario de campo datado em: 10 de fevereiro de 2017)
Nesse sentido, a falta de compreensao do filme ocorreu pelo desconhecimento da
Lingua Portuguesa, tanto na modalidade oral quanto na escrita, pois o filme possuia legenda.
Ainda que a intérprete traduzisse parte do filme, a estudante ndo conseguiu se inserir na
narrativa, na construcéo do sentido apresentado: ora pelo parcial conhecimento da Libras, ora
pela ndo adequacdo das estratégias de interpretacdo usadas pela intérprete. De toda maneire
nota-se a apropriacdo de uma linguagem nao verbal da estudante, no caso o choro forcado,

para se inserir naguele ambiente e fazer parte do contexto e do grupo de colegas.

Memoria 16:

Ainda sobre as maneiras de comunicacédo, a estudante surda apresentou estratégias de
linguagem grafica e de vocalizagbes com o intuito de promover a comunicacao. Um episodio

gue exemplifica tais estratégias ocorreu apoés o intervalo:
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Depois do recreio Elsa voltou muito nervosa e chorando e chamou
Grud para conversar e imitando um ouvinte “falou”, por meio de

sons que nao significavam nada em portugués, isto é, ela
movimentava os labios e produzia alguns sons de modo arbitrario. A
aluna ndo entendeu e veio perguntar para mim o que ela estava
falando, mas eu também ndo estava entendendo. Entdo eu [Sirlara]
pedi a Elsa para me explicar o que aconteceu, em Libras. Entédo ela
sinalizou algo como “Weselton [0 namoradinho] falou que esta
namorando com Grud.”. Depois disso as duas comegaram a brigar e

ja ndo me lembro o que foi dito e sinalizado. Ainda com muita raiva
Elsa nao queria sinalizar e, entdo, chorando, ela arrancou a folha do
caderno e fez um coragdo e escreveu “Elsa [e] WeseltorV, riscou-0 e

0 amassou e jogou no lixo muito brava. Ela repetiu a agdo mais umas
duas vezes, chorando muito. Depois se voltou para mim e sinalizou:
“Eu e Weselton acabou [apontando para o lixo onde encontragam-

os papeéis que comprovam este “‘desamor’’]. Eu vou encontrar outro
menino .

(Diario de campo datado em: 11 de abril de 2017)

Nesse episédio € interessante observarmos que, no momento de raiva, a estudante
surda parecia ndo conseguir produzir sentencas em lingua de sinais. Uma justificativa para
isso pode ser pelo fato de que a Libras ainda ndo era uma lingua de confaeta, pague o
acontecimento ocorreu no inicio do ano. Por outro lado, a linguagem grafica (desenho e
escrita), e a linguagem de expresséo corporal (a expressao de raiva/nervoso, a movimentacao
rapida e objetiva, a acdo de rasgar a folha), conseguiram, de fato, expressar seus sentimentos
em relacdo a sua decepcdo com Weselton. Acreditamos que, em sua percepgéerao pa
tinha um compromisso com ela, o que refletiu também na sua relagdo com a amiga, que nao
tinha compromisso afetivo. Por outro lado, talvez ela ndo tenha usado a Libras para se
expressar, pois ela gostaria de falar com a amiga e esta nao dominava bem a lingua.

Ainda nesse sentido, tanto nas anotacdes em diario de campo, quanto também as
filmagens, que serdo apresentadas ao final do capitulo, a questdo da escolha das interacdes
comunicativas utilizadas pela estudante surda, seja em portugués, em Libras, em gestos, em
representacfes graficas ou nao verbais, perpassam a suas identidades que transitam entre
mundo dos surdos e 0 mundo dos ouvintes.

Ainda no sentido de conhecermos as manifestacdes graficas de Elsa, segue a producéo

6, feito para a intérprete de Libras/Lingua Portuguesa:

Producéo 6:
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Figura 11: Desenho para a intérprete de Libras/PT

Fonte: desenho produzido pela estudante surda e registrado em diario de campo

123



Quadro 6: Desenho/bilhete de Elsa para a intérprete

Texto digitalizado e linhas numeradas

1- Sirlara -> Bonita
2- -> Amor
3- Elsa

10- Sirlara - Bonita

13- Amor

Nesta producdo, em que novamente grande parte € tomada por um desenho feito por
Elsa, mas que consta também de algumas palavras em Portugués, podemos ver que além de
escrever o nome da intérprete de Libras/Portugués ela ilustra desenhando-a com suas devidas
caracteristicas fisicas. Ainda, como se trata de um texto afetivo, além de escrever as palavras
“amor” e “bonita” ainda ilustra o desenho com coragoes.

Ainda sobre as manifestacfes graficas de Elsa, novamente percebemos os desenhos
muito préximos da manifestacdo comunicativa do universo infantil: “A pratica do desenho ¢
muito importante para a crianga na Educacao Infantil. Tem como objetivo a construgao
mental, o desenvolvimento cognitivo, motor e afetiumcional do ser humano” (BORGES;

CLAUSS, s/d, p. 1). No entanto, o desenho ndo é s6 importante e pertence a fase do
desenvolvimento infantil, como também faz parte da histéria humana. Para exemplificar,
temos os desenhos na pré-historia enquanto meio de comunicacdo e de memoria. Ademais,
segundo Gnerre (1985 apud Gesueli 2012, p.31), “o que nés consideramos ‘escrita’ coexistiu

durante milénios com outras formas de comunicagdo visual que ndo consideramos escrita.”.

No campo da educacdo, e também da Educacdo de Surdos, os desenhos sao
ferramentas relevantes ao processos de desenvolvimentos cognitivo. Nesse sentido, Laborit
(2000) compartilha conosco um pouco dessa experiéncia: “[...] E verdade que fago desenhos.

Os desenhos séo importantes para mim, substituem a comunicagdo. Posso exprimir um pouco
do que enche a minha cabeca de perguntas sem resposta” (LABORIT, 2000, p. 25, destaques

NOsso0s).
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Nesse depoimento de Laborit (2000), percebemos a importancia da comunicacao
grafica na vida das pessoas surdas. Além disso, é interessante nos atermos que quando Labori
(2000) diz que os desenhos substituem a comunicacao, ela se refere ao seu momento intimo
consigo mesma, um dialogo interno e ndo enquanto algo efetivo na comunicacdo com as
demais pessoas$i...] Podera realmente ser considerado integragdo todos aquelas criangas
sentadas em circulo a volta de uma professora que Ihes conta uma historia? O que € que eu
faco ali sozinha diante dos meus desenhos? O que é que me ensinam? Na minha opinido,
nada. Para que serve aquilo? A quem ¢ que agrada?” (LABORIT, 2000, p. 25).

Muitas vezes, os professores sem formacdo especifica para atuar com surdos na
educacéao regular, apropriam-se dos desenhos, por ser visual, mas ndo utilizam estratégias e
metodologias apropriadas para a utilizacdo desse recurso. Nesse sentido, os desenhos, que
poderiam ser uma ferramenta um tanto quanto inovadora, tornam-se algo sem propdsito e
repetitivo, algo muitas vezes usado apenas para ocupar o tempo daqueles que nado estaao
integrados e incluidos nos acontecimentos educacionais desenvolvidos em sala de aula.

No caso de Elsa, e do excerto 6, seu desenho € diferente. Ainda que tenha sido
produzido dentro do espaco escolar, ele ndo foi uma atividade proposta pela professora
regente da turma. No desenho, vemos um propésito comunicativo claro, o de manifestar

visualmente a afetividade para com a intérprete de Libras, e sua comunicacéo foi efetiva.

5.5 Das estratégias as dindmicas da aventura de Elsa pela linguagem

Para compreendermos as estratégias usadas por Elsa para a comunicacdo, podemos
fazer uma comparacdo com uma partida de Xadrez, em que é necessario, antes de tudo,
conhecer o jogo: conhecer as pecas, as regras e 0s objetivos. Ao iniciar a partida, ambos
jogadores tém o mesmo objetivo em comum: capturar o rei do adversario. Todavia, a forma
na qual cada um fard isso vai depender das estratégias adotadas, tanto de atatue® qua
defesa.

Fazendo um paralelo entre uma partida de Xadrez e a comunicacéo de Elsa, a partir do
gue foi apresentado nos tépicos anteriores, conhecemos um pouco sobre as estratégias
adotadas por ela para jogar esse “jogo da linguagem”: a utilizagdo da Libras; do Portugués
oral e escrito; dos gestos, das representacfes grafica e das expressdes corporais e faciais
Todavia, s6 entendemos mesmo a dinamica do jogo quando uma partida de inicia. Sabemos

gue no Xadrez temos 0 numero exato de pecas, 16, e um numero exato de casas, 64, onde
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ocorre a partida. Ainda que limitados os espacos e as regras, o numero de combinacdes de
jogadas é infinito.

Para conseguirmos ter uma ideia da dinamica desenvolvida no espaco escolar e das
relacbes vivenciadas naquele ambiente apresentaremos a seguir excertos retirados das
filmagens realizadas em dois intervalos (recreios) e em uma aula de Educacéo Fisica, a fim de
compreendermos como a comunicacdo de Elsa ocorria na pratica, de maneira integrada, e nao
fragmentada como didaticamente foi necesséario apresentar ao longo deste capitulo. Para esse
propésito foram selecionados 10 excertos, sendo 4 referentes ao primeiro intervalo, 2 ao
segundo recreio e 4 a aula de Educacado Fisica. Ainda, para ilustrar tais situacdes sao

apresentadas 19 ilustracdes que apoiam as transcri¢oes dos referidos excertos.

5.5.1 Andlise da comunicacao estabelecida durante a filmagem do primeiro recreio

[...] mas o melhor presente de todos, eu recebi hd anos atras, algo
que eu jamais trocaria. E a familia que criamos. Porque quando
estamos juntos, eu tenho tudo [...] Eu viajaria quildmetros afora. Eu
seguiria qualquer estrela. Eu iria a quase qualgquer lugar, se vocé
estiver 4. Pois quando estamos juntos, eu me sentirei em casa. [...]
N&ao preciso que 0s sinos toques, sabei quando chegar. Pois quando
estamos juntos é a minha favorita época do’ano.

Como mencionado no segundo capitulo desta pesquisa, 0s recreios, ou intervalos,
eram os momentos em que Elsa ficava sem a intérprete de Libras/Portugués. Também, por ser
um momento de lazer e entretenimento dos estudantes, foi constatado que serra um bo
ambiente para a coleta de dados, uma vez que nos intervalos ocorriam 0os momentos de maior
interacdo entre os estudantes. No primeiro excerto, € apresentado um pequeno dialogo que

aconteceu entre Anna e Elsa:

Excerto 1:duragaode 1’11 a2°08”’

Quadro 7: transcricao e ilustracdo do excerto 1

1 VAMOS BRINCAR? / VAMOS BRINCAR? [dirigindo-se para Elsa] ( /
Ai, sai daqui menino! [Dirigindo-se um outro colega que passa entre A
Elsa, impedindo a comunicacéo] (/) [Fala inaudivel dirigindo-se a Sve

2 [Toca em Anna, chamando-a atencao].

®" Trecho retirado do musical “Frozen: A aventura Congelante de Olaf” (2017).
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3 O qué?

4 [Entrega um pirulito para Anna e esta o recebe]

5 Vocé nao quer [o pirulito]? Eu GOSTAR NAO [entrega o pirulito novam
para Elsa]. VAMOS amanh&-AMANHA CASA?

6 Oh, Anna! [Tocando em Anna]. VOCE NAO GOSTAR [de pirulito]?

LUCAS RIBEIRO

7 [Anna balanga a cabega positivamente e pega o pirulito da colega, m
cai no chao e Elsa pega o pirulito e entrega para a amiga que 0 gud
bolso]

Neste primeiro episddio apresentado, Anna, na linha 1, convida Elsa para brincar.
Todavia Elsa ndo responde a sua pergunta e chama a atencdo da amiga, por meio de um gest
manual, como representado na ilustracdo acima, de toca-la. Ao fazé-lo, Elsa inicia um outro
assunto, nao respondendo ao questionamento da colega. Nesse momento as duas comecar
um processo de negociagao sobre Anna gostar ou ndo de receber um pirulito da amiga. N
linha 6, observamos que Elsa se apropria de marcas de oralidade, juntamente com a Libras,
para se comunicar com a amiga: primeiro ela oraliza o nome da colega, para que Anna olhe
para ela e, depois, ela sinaliza.

Nota-se também que a colega, Anna, se dirige a Elsa mesclando as linguas, pela
oralidade acompanhada, por vezes simultaneamente, da lingua de sinas e de alguns gestos

manuais e/ou expressoes faciais e corporais. Dessa forma, a comunicacdo de ambas ocorre
127



também por meio de uma interlingua. A saber, esse termo foi utilizado, primeiramente, por
Selinker, em 1975, o qual visa explicar o sistema linguistico dos aprendizes em processo de
aprendizado de uma segunda lingua. Sendo um sistema que contém marcas tanto da L1
guanto da L2 (MESQUITA, 2008).

Excerto 2:duragao dé’11°’ a 3°25”
Na sequéncia, temos outro pequeno didlogo entre Anna e Elsa:

Quadro 8: Transcrigcao e ilustracéo do excerto 2

1 Elsa VAMOS
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2 Elsa [Faz gesto corporal de balangar os ombros, como quem diz “deixa pra 14” e
retorna]

3 O QUE?

4 Elsa MENINA (/) CABELO COMPRIDO
[Anna ndo responde nada e continua comendo seu salgadinho e sai ar

Na linha 1, Elsa sinaliza “vamos”, olhando para Anna e esta compreende € comeca a
seguir a colega. Todavia, rapidamente, Elsa muda de ideia e faz um gesto manual e corporal,
como quem quer dizer “deixa pra 14" e volta. Anna demonstra ndo entender o porqué do

retorno e indaga Elsa, em Libras. Na linha 4, Elsa responde a Anna, porém esse dialogo nao &
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compreendido dada a falta alguma informacao que é de conhecimento exclusivo entre as duas
amigas, sobre quem seria a menina de cabelo comprido. Ainda, importa notar que Elsa utiliza

um mecanismo das linguas de sinais, o classificador, para sinalizar o cabelo comprido.

Excerto 3: duragao de 3°58’a 4’50’

Também durante esse mesmo recreio, poucos momentos depois do excerto 2, Anna e
Elsa iniciam outro dialogo:

Quadro 9: Transcricao e ilustracdo do excerto 3

1 Anna HORA EDUCACAO FISICA, vocé-VOCE quer-QUER BRINCAR
QUE? O que-O QUE?

2 Elsa [Faz gesto corporal de “chutar a bola” para futebol] VOCE?

3 Anna [Faz gesto corporal dehutar a bola” para futebol] RUIM, OUTRO.

4 Elsa [Faz gesto corporal de “chutar a bola” para futebol] VOCE?

5 Anna [Anna cruza os bragos e olha para Elsa com a expressdo de cont

pois ja havia dito que achava futebol ruim].

6 Elsa Eu [fazgesto corporal de “chutar a bola” para futebol] VOCE?

LUCAS RIBEIRO

7 Anna VOU PENSAR ( // ) BRINCAR DE FUTEBOL NAO ( /) VAMO{
BRINCAR DANCAR.
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8 [Resposta nédo visualizada]

9 [Resposta nédo visualizada]

10 [Ela faz um gesto de “deixa pra 14”]

11 VAMOS AGUA [sai em dire¢do ao bebedouro]
12 [Elsa segue Anna]

Neste excerto temos a presenca de Anna, Elsa e Sven. Na linha 1, Anna comega
perguntando a Elsa do qué elas iriam brincar na hora da Educacéo Fisica. Elsa responde, por
meio de gesto corporal de “chutar bola”, simbolizando a acdo de futebol. Na linha 2,
entendemos que Elsa, ainda que n&o tenha construido a frase na estrutura sintatica da Libras,
por exemplo, “FUTEBOL VOCE QUER?”, o que seria interpretado como “Vocé quer brincar
de futebol?”. De toda forma, Anna parece compreender e apropria-se também do gesto
corporal utilizado por Elsa para futebol, como podemos ver, posteriormente, na linha 7.

Sobre a resposta de Anna a pergunta de Elsa, se poderia ser futebol, ela diz que acha
ruim o jogo, porém, na linha 6, Elsa insiste perguntando novamente para a amiga se poderia
ser futebol e esta demonstra, por meio da sua linguagem corporal, estar contrariada com a
situacdo, pois ja deu a sua opinido. Ainda assim, ela diz que vai pensar sobre o assunto, mas
prontamente mantém sua opinido de ndo querer jogar futebol e preferir dancar. O dialogo que
se segue entre Elsa e Sven ndo foi possivel visualizar. No fim do didlogo, Elsa e Anna saem

para beber agua.
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Excerto 4: duracao de 5’20°* a 5°50”’

Quadro 10 Transcricdo e ilustracdo do excerto 4

1 Elsa Anna! Anna! VAMOS CONVERSAR EM LIBRAS? [dirigindo o olhar pg
a camera]

LUCAS RIBEIRO

2 Anna LIBRAS?
3 Elsa LIBRAS (/) Ol! [dirigindo-se para a camera]
4 Anna | EU VOCE, NAO PODE. [Referindo-se que n&o poderiam conversa

Libras na frente da camera]

5 Elsa VEM. [Ambas caminham até a camera] (/) Ol MEU NOME : E-A-S-
(/) NOME DELA (/) [dirigindo-se a Anna]

6 Anna | Ol (/) MEU NOME E A-N-NA.

Neste excerto 4, Elsa e Anna brincam com a camera e compartilham o que sabem de
Libras. Fazendo um didlogo em que apresentam 0S seus respectivos nomes por meio do
alfabeto datilolégico da Libras. Na linha 1, temos novamente a utilizagdo de vocativo, para o

nome Anna, oralizando o nome da amiga para chama-la.
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5.4.2 Anélise da comunicacéo estabelecida durante a flmagem do segundo recreio

Estd bem, vamos ver... Solitaria... Duronas... Nao posso fazer isso...
Vamos, Elsa, vocé conseg’?ﬁe.

Excerto 5:1:38-7°29”°
Quadro 11 Transcrigao e ilustragdes do excerto 5

[Elsa fica durante 3’99’ sem interacdo]

=__%
\ N—
| Lucas R\BE\RD\
. \

[Em seguida, Elsa ficabservando as criangas durante 2°28’]

%2 Monodlogo de Elsa retirado do filme “Frozen: febre congelante” (2015).
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[Depois ela volta para a posicao inicial, sentando-se e Slush, funcionariatdaditszem ao se

encontro]

LUCAS RIBEIRO

1 Slush COMER.

2 Elsa O qué? [E aponta para a camera]

3 Slush | Vai COMER-comer

4 Elsa Por qué?

5 Slush [Aponta para em direcdo da fila para pegar a merenda]

133



6 Elsa [Olha para onde Slush apontou]

7 Slush Fala pra ela ir comer feijdo porque esta gostoso [dirigindo-se p
intérprete]. Como € que fala com ela? [dirigindo-se para a intérprete]
[a intérprete traduz o que Slush fala para Elsa, néo visualizado]

8 Elsa [Faz a expressao de negacéo]

o
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9 Elsa EU NAO GOSTO [de feij&o] (/) [Slush sai e o didlogo acabal]

Nas cenas apresentadas acima, notamos que houve poucos momentos que Elsa se
manifestou verbalmente, seja por meio da Libras, seja por meio do Portugués oral. Todavia, €
percebido um certo descontentamento, dada a sua comunicagao corporal e, até mesmo, a falta
de interacdo e/ou motivagdo em manter algum didlogo. Curiosamente, diferente da filmagem
do primeiro recreio, neste dia nem Anna, ou qualquer outro colega que tinha conhecimentos
em Libras, compareceu. Logo, atribuimos esse isolamento a um fator linguistico, isto €, Elsa
parece se sentir deslocada pelo fato de ndo ter pessoas para se comunicar.

Na ultima cena, temos o dialogo entre Elsa e Slush, que é uma funcionéaria da escola
gue, inicialmente, tenta se comunicar com Elsa sozinha. Assim, ela inicia o dialogo fazendo
um sinal iconico de “comer” e Elsa pergunta, em contrapartida, oralizando “o qué?”. E entao
Slush oraliza e sinaliza repetindo o sinal de “COMER”. E Elsa responde, ainda em Portugués

oral, “Porque?”. Assim, Slush aponta para onde estavam servido a merenda escolar e Elsa
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olha. Em seguida, Slush parece sentir que Elsa ndo compreendeu a sua mensagem e pergunt
para a intérprete como que fala para Elsa ir pegar a merenda. Feito o pedido, a intérprete
traduz a mensagem de Slush para Elsa e ela responde balancando a cabeca com expressa

negativa.

Excerto 6:7°53”’

Na continuacédo da filmagem, Elsa tenta uma interacdo com estudantes de outras

turmas:

Quadro 12 Transcricao e ilustracdes do excerto 6

Elsa | [Elsa se junta aos colegas e criangas de outras turmas e aponta para o salgadinh
colega da a ela um pouco do seu lanche]

o
o
w
o
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Elsa | [Elsa fica sentada na mesa, mas sem interagir verbalmente e olha varias vezes p
onde fica o péatio com criancas brincando]
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Nas acles que se seguem, percebemos que Elsa se comunica apontando para o
salgadinho da colega e esta parece entender, pois divide repetidamente seu lanche. Em geral, ¢
expressdo facial de Elsa parece ser distraida. Pois ora ela olha para as demais criancas

sentadas na mesa conversando em Portugués, ora ela se distrai olhando para o patio.
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5.5.3 Andlise da comunicacdo estabelecida durante a filmagem da aula de Educacao
Fisica

Olaf. Entdo a surpresa é que todos foram embora?

Kristoff: Eu diria que o azar é delg.

Excerto 7: duragao de 00°13°* a 3°37”’

Quadro 13 Transcricao e ilustracdes do excerto 7

[Elsa, Grud, Anna, Icy e Graupel brincam de fazer um passo deduidcido como “sarrada no
595
ar 4]

] LUCAS RIBEIRO
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[Elsa, Anna e Grud continuam a brincadeira de dancar, agora fazendo a cors
“quadradinho™]

3 Dialogo entre Olaf e Kristoff retirado do filme “Frozen: a aventura congelante de Olaf (2017).
% “Sarrada no ar” ¢ um passo de funk que ficou popular com a musica do MC Crash - Sarrada no Airn(ipass
do Romano), de 2014. O passo € trazer as duas maos pra linha da cintanéogmgja no ar.
% “Quadradinho” ¢ uma coreografia feito pelo grupo do bonde das maravilhas que considezentipo um
guadrado com a cintura.

137



LUCAS RIBEIRO

1 Ela [Sirlara] esta gravando!

2 Grud T& gravando? Posso ver?

3 Sirlara ((Sim)) [acenando com a cabecga positivamente]

4 Grud Mentira, vocé [dirigindo-se para a intérprete] vai mostrar para os hom¢
nao, né?

5 Sirlara [Sirlara balanca a cabeca negativamente]

6 N&o, € so pra ela

7 Elsa [Elsa sai para ver a cAmera e faz o sinal de joinha, positivamente] E.
Oh, Annal

8 Tabom (/) [Todas voltam a ensaiar a coreografia]

No primeiro momento, Anna, Elsa, Grud, Icy e Graupel estdo brincando de dancar o
passo de funk “Sarrada no ar”. Anna comega explicando, oralmente apenas, como que se faz o
passo e todas tentam realizar. Elsa, ainda que ndo ouca as instru¢des repete o passo e particip
da brincadeira, pois as instrucfes também se mostravam visuais.

Na sequéncia, Anna Elsa e Grud continuam a brincadeira e mudam para o passo do
“Quadradinho”. Da mesma forma que na primeira vez, Elsa repete os movimentos realizados
pelas colegas. Importa esclarecer que era comum as meninas praticarem a aabtss jag

conhecia esses passos.
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Apoés esse momento, Anna fala, em Portugués, que a prética estava sendo gravada e
Grud parece se preocupar. Em seguida, Anna responde prontamente a colega, relembrando-
gue as identidades seriam preservadas, uma vez que apenas eu, enquanto pesquisadora, tenf
acesso aos dados. Na linha 7, podemos observar que Elsa compreendeu o tema do dialogo,
ainda que todas as pessoas estivessem falando em Portugués. As hipoteses que temos €
primeiramente, que dado o contexto e as expressdes, bem como o apontar e o direcionar do
olhar, possibilitou que ela entendesse que estavam falando da filmagem. A compreenssao
¢confirmada tanto pela sua oralizagao de “¢”, usada no sentido de “sim”, que a camera estaria
gravando, quanto pelo gesto manual positivo. A segunda hipétese, seria a de que, além das
marcagdes visuais compreendidas por Elsa, dado o contexto, que ela poderia ter entendido

parte da conversa por meio da leitura labial.

Excerto 8: duracao de 3°55°* a 7°29”’

Quadro 14 Transcricao e ilustracdes do excerto 8

1 Eu sou a dois.

2 Nao, eu sou a dois.

3 Ai, presta atencéo.

4 Eu sou a dois! E Icy? (/) N&o, eu sou a dois ha muito tempo. [Inaudivel
5 [Inaudivel]

6 N&o, ha muito tempo que eu sou a dois. (/) Pode perguntar para ela

[apontando para Grud].

7 Grud Entéo ta, ela [aponta para Graupel] é a trés.

8 Vocé é a quatro [aponta para Icy] e ela é a cinco [aponta para Grud].
9 Porque néo posso ser a dois?

10 Grud N&o é assim... [inaudivel].

11 Mas eu ja era a trés.

12 Era.

13 Grud Vocé quem é? [Aponta para Anna.]
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14 Eu sou a...

15 Grud E vocé, quem vocé é? [Aponta para Graupel.]
16 Trés [e faz o sinal de trés].
17 Vocé sabia que... [inaudivel].

18 Grud E?

19 Nao sei.

20 Elsa [Elsa a todo momento do didlogo sobre a instru¢éo da brincadeira balan

rosto e sorri em acordo, mas nao interage.]

\
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[E depois a brincadeira se inicia e Elsa repete o que as amigas realizam]
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Nesse excerto, Anna, Elsa, Grud, Graupel e Icy comegam a negociar sobre qual seria a
proxima brincadeira que elas iriam escolher. A todo momento, o dialogo é feito em Portugués
oral e notamos que Elsa parece apenas balancar a cabeca sorrindo, como se cormmrdasse
0 que estava sendo falado. E, nhovamente, ela repete 0 movimento da brincadeira mesmo sem
entender as regras.

Ainda, importa observarmos que em nenhum momento ela protestou pelo fato de nao
terem atribuido a ela um nimero para participar da brincadeira, certamente por ndo entender
sobre o qué as amigas estavam negociando. E como se ela fosse, na expressdo popular, “café
com leite” em uma brincadeira, isto é, alguém é café com leit quando é menor na
brincadeira, em relacdo a idade e/ou habilidade; € quando se brinca sem valer. Ou seja, as
penalidades ndo sdo destinadas e/ou aplicadas a essa pessoa, hem mesmo o direito de s
destacar na brincadeira. Nesse acaso ainda, como havia uma disputa por tal numeracéo,
incluir mais uma participante significaria aumentar a concorréncia por tais niameros.Ainda
sobre a parcialidade de Elsa na comunicacao entre as colegas, percebemos que @ balancar
cabeca concordando com todas, ainda que néo ouca o que tenha sido dito, € um ato simbdlico
para se mostrar presente na comunicag¢do. E também pode ser um mecanismo usado para na
desagradar o interlocutor, assumindo, por vezes, uma copia da postura das pessoas que

demonstram estar entendendo.
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Excerto 9: duracao de 7’44 a 12°50”’

Na sequéncia, Elsa tenta propor outra atividade, que seria voltar a ensaiar as
coreografias de danca:

Quadro 15 Transcricao e ilustracdes do excerto 9

1 Elsa | Oh, Anna, VAMOS DANCAR! (/) Anna, DANCAR! (/) DANCAR.

LUCAS RIBEIRO

|

2 Elsa [Faz um gesto de chamar as outras colegas: Grud e Graupel]
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[Olha para Elsa e faz expressao de “O qué?”’]

Elsa [Balanca a cabeca em negativa] VEM. [Dirigindo-se para Anna] (//') [
novamente chama atengéo das colegas estalando os dedos] ( // )

Elsa Oh, Anna [estala os dedos chamando-a atencéo das colegas] VAMO
DANCAR LA? [Apontando para outro lugar da quadra] (/) VEM.

Anna | NAO PODE.

Elsa Pode. Vem-IR. (/) Anna?

Grud [Grude sobe agarrando-se a janela e todas as meninas vao e Elsa rej

movimento]
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Nesse excerto, observamos que, inicialmente, Elsa chama a amiga Anna, oralizando
seu nhome e, em seguida, sinalizando em Libras. Depois, além de chamar Anna, Elsa se dirige
as demais amigas. Porém, elas ndo parecem compreender, como vemos a reacdo de Icy, ne
linha 3. Todavia, Elsa insiste e faz um gesto manual, de estalar os dedos, também utilizado
por ouvintes, para chamar atencdo por meio do barulho sonoro causado pelo estalar. Mais
uma vez, Elsa continua e Anna sinaliza que ndo pode e, entdo, Elsa sinaliza e oraliza
simultaneamente no intuito de que seja compreendida. Porém, ela ndo € respondida. Logo em
seguida, na linha 8, Grud encontra outra distracao, de subir na mureta agarrando-se a janela e

todas as meninas o fazem, assim como Elsa que repete 0 movimento.

Excerto 10:23°26>° — 30’48’

Apoés as tentativas frustradas de Elsa em convidar as amigas para dancar, suas
companheiras vao para o fundo da quadra, onde nao € possivel visualizar o que elas realizam,

dada a distancia da camera. Elsa fica sozinha:
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Quadro 16 Transcricdo e ilustracdo do excerto 10

[Elsa fica durante 7°22°’ sozinha, sem interagao|

LUCAS RIBEIRO

Percebemos que nesse jogo, ou has dinamicas existentes na comunicacdo de Elsa, urr
contexto atipico, em que fica dificil definir precisamente qual seria a sua L1, e que essa
situagdo € coincidente com a histéria de muitos surdos, como relatado por Laborit, uma
“miscelania oral e gestual, a minha maneira” (LABORIT, 2000, p. 25), em processo de
aquisicao tardia de uma lingua de sinais.

Retornando para a analogia que iniciamos neste tépico, do jogo de Xadrez, em relacao
ao seu funcionamento e as dindmicas da comunicacdo de Elsa, entendemos que, assim comc
as pecas no Xadrez tém funcdes dadas, o valor de cada uma é dado apenas no interior do jogo
Isto quer dizer que ainda que a rainha seja a peca de maior mobilidade, pode-se finalizar o
jogo, isto &, capturar o rei adversario, com um pedo, que é uma peca que, a principio, tem
valor menor.

Nesse sentido, quando pensamos nas dinamicas que envolvem a comunicacgao de Elsa,
o valor de cada uma de suas estratégias comunicativas é dado de acordo com a sua efetivacac
em relagéo ao objetivo comunicativo. Assim, suas escolhas comunicativas ocupam um lugar
estratégico em uma maneira de se comunicar, de entender e de se fazer compreendida, seje
por meio da Libras, de gestos, Portugués oral ou escrito e outras representacdes graficas.

Ainda nesse sentido, quando pensamos no contexto da surdez, em relagdo ao limite

auditivo, Vygotsky (1987) ja compreendia que o individuo:

145



[..] Ao entrar em contato com 0 meio externo, surge o conflito
provocado pela falta de correspondéncia do o6rgdo, ou funcao
deficiente, com suas tarefas, o que conduz a que exista uma
possibilidade elevada para a morbidade e a mortalidade. Este conflito
origina grandes possibilidades e estimulos para a supercompensacao.
O defeitd® se converte, desta maneira, no ponto de partida e na forca
motriz principal do desenvolvimento psiquico da personalidade. Se a
luta conclui com a vitéria para o organismo, entdo ndo somente sado
vencidas as dificuldades originadas pelo defeito, sendo que o
organismo se eleva em seu proprio desenvolvimento, a um nivel
superior, criando do defeito uma capacidade; da debilidade, a forca;
da menos-valia a supervalia [...] (VYGOTSKY, 1987, p. 77-78).

Nesse sentido, Vygotsky (1987), aponta que nas relagdes sociais a pessoa enfrenta as
barreiras e as limitacbes impostas pelo proprio meio social, o que, por sua vez, nao
corresponde as suas necessidades. Dessa forma, o conflito gerado, ou a frustracdo, pode
acabar se convertendo em estimulos para o desenvolvimento. Isto posto, podemos perceber
gue as estratégias adotadas por Elsa para se comunicar seriam, na verdade, sua forma de
adaptacdo ao meio, tornando-se ndo pura e simplesmente passiva ao processo, mas tambén
como parte de uma dinamica excludente, uma busca por adaptacéao.

Na primeira filmagem, nota-se que a maior interacéo €, de fato, com a Anna, uma vez
gue a colega tem fluéncia na Libras, e tem maior vinculo afetivo com Elsa. As hipoteses que
fundamentam essa maior afinidade é tanto pela questdo linguistica, como também pela
afetividade, no que se refere a identificacdo e amizade entre as duas estudantes. Outro aspectc
importante a se tomar conhecimento, € que Anna tem um primo adulto surdo e por isso
sempre teve contato com a Libras, ainda que o primo atualmente ndo more mais na cidade.

Ja no segundo intervalo filmado, a colega Anna faltou. Logo de imediato é possivel
perceber que Elsa ficou isolada, pois a amiga, que sabe Libras, ndo estava. Ela ndo quis
lanchar e apenas sentou-se sozinha na mesa e suas interacdes tanto com demais criangas
guanto com a funcionaria Slush foram bem restritas, ndo utilizando a Libras, mas apenas
gestos e expressoes.

Na terceira filmagem, a qual se refere a aula de educacdo fisica, como de costume, o
professor ficou sentado no canto da quadra; a intérprete também. Os estudantes do género

masculino, e apenas uma aluna do género feminino, ficaram de um lado da quadra jogando

% Viygotsky (1997) define defeito e deficiendamo sendo coisas diferentes. Para o autor seriam defeito
primario e secundario, respectivamente. sesntido, “[...] o defeito primario ¢ o que resulta do carater
bioldgico, a perda da visdo, da audicdo, a lesdo na crianga retardada mental, etc.” (VYGOTSKY, 1997, p. 3). Ja

o defeito secundario € o momento em que a crianga com alguma deficiéncia seagdéac@mm o meio social.
Em outras palavras, a deficiéncia so existe na relagdo com o social: “Em suma, o defeito por si s6 ndo decide o
destino da personalidade, mas as consequéncias sociais e sua realizagdo sociopsicologica [...]” (VYGOTSKI,
1997, p. 30).
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futsal, enquanto o restante das estudantes ficaram fazendo outras atividades como brincar com
jogos de tabuleiros, conversar ou dangar.

Os episédios observados e apresentados ao longo deste estudo corroboram as
orientacdes de Quadros (2012) ao alegar que o pleno desenvolvimento da linguagem e da
lingua de sinais dos surdos filhos de pais ouvintes que nao conhecem a Libras “exige uma
mudanc¢a nas formas como esse processo vem sendo tratadocdacstid” (QUADROS,

2012, p. 191), pois as escolas ndo incentivam desde o bercario e a educacdo infantil, as
relacbes das criancas surdas com interlocutores surdos adultos, impossibilitando que eles
tenham um desenvolvimento espontaneo da lingua, bem como uma evolucdo escolar
consistente. A autora reconhece que o contexto bilingue para os surdos ¢ “completamente

atipico” dos paises que tém duas linguas oficiais, por exemplo. Tal complexidade ¢ dada por

envolver modalidades linguisticas diferentes. E “descobrir 0s lagos de tais cruzamentos e das
fronteiras que sdo estabelecidas é desafiador tanto para os surdos quanto para 0s ouvintes
envolvidos.” (QUADROS, 2012, p. 192).

Assim como constatado por Quadros (2012), no ambiente escolar por nés pesquisado,
a Lingua Portuguesa teve infinitamente maior espaco do que a Libras, que se mostrou como
“coadjuvante”, enquanto a Lingua Portuguesa como no “papel principal”, ocasionando
situacdes excludentes. A restricdo de relacbes com usuarios da Libras influenciau tanto
desenvolvimento da lingua de sinais, quanto da Lingua Portuguesa e, possivelmente, dos
demais conhecimentos escolares, embora estes ultimos ndo tenham sido alvo das nossas

investigacoes.
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6. CAPITULO VI: CONCLUSAO

6.1 Consideracoes finais
- Eu nem sei o que é amor.
- Tudo bem, eu sei. O amor é
colocar as necessidades do
outro acima das sudb.

De certo foi de fato as apalpadelas que chegamos até aqui. O caminho nunca foi
iluminado por completo. Certamente 0 que se viu foi apenas parte dessa estrada, dessa
histéria. Evidentemente, ndo queremos propor apenas um uUnico modo de leitura desta
pesquisa que se eterniza em meus diarios ou na lente da minha camera. Na verdade, talvez ne
tentativa de apresenta-la ndo tenhamos passado o cadeado direito ou tenhamos colocado &
camera em stand-by, propositalmente, pois ainda ha muito o que se dizer, pensar, sentir e
€screver...

...Ssobretudo quando e como falamos da Educacéo; sobretudo quando e como falamos
de Educacédo de Surdos. Vivemos em um tempo em que parece que experienciamos uma
sociedade absolutamente adoecida, no que se refere a vivéncia do sensivel, das sutilezas dc
dia a dia, da falta de empatia e de afeto, em que sucumbimos ao tempo ocidental em que
esquecemos dessas sutilezas. E nessa, ndo tomamos consciéncia, por assim dizer, dos efeito
dessa nocdo de temporalidade que ndo respeita 0 processo, o desenvolvimento de forma
gradual, os corpos, ou o tempo do aprendizado individual.

...sobretudo em um tempo em que pensamos mais na quantidade do que na qualidade,
um tempo social que, muitas vezes, transforma o caminho em algo ainda mais tortuoso, por
meio de perguntas do senso comum trazidas por uma no¢do de educacdo como algo nao
essencial a nods, sobretudo quando se ¢ escolhido pela docéncia: “Mas vocé ¢ tdo inteligente,
porque esta fazendo licenciatura?”; “Vocé trabalha ou sé da aula mesmo?”’; “Ainda da tempo
de mudar de idej menina, vocé ¢ muito jovem.”; “Mas vocé ¢ professora ou doutrinador®’

De fato a conjuntura socioeducacional em que esta pesquisa se desenvolve nao se
aproxima minimamente das expectativas que tém os educadores recém-formados. E nem
parece respeitar as particularidades, os sonhos e as fantasias da infancia, tornando a escola, n«
limite constituicdo, um ambiente por vezes castrador: seja para criangas ouvintes, seja para as

criangas surdas, seja, até mesmo, para os professores que escolheram estar ali.

*" Trecho retirado do filme Frozen. Didlogo entre os personagens Olaf e Anna.
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Talvez estas reflexdes parecam um tanto quanto Obvia, mas, talvez, seja isso que
precisamos, como quando uma vez uma aluna me disse em sala, em meio a uma aula de
crencas acerca da Libras em que perguntei “Nao parece meio Obvio?” em que tive,
prontamentegm resposta: “Mas professora, o 0bvio precisa ser dito”. Sim, talvez repetindo o
Obvio o processo educativo se torne mais humanizado, menos mecanico e mais respeitoso
guanto ao ser diferente que, ndo de forma tdo 6bvia assim, desconhecemos.

Ainda nesse sentido, entre os desafios encontrados, se para mais nada servir, € nos dias
de desencanto que a Linguistica Aplicada parece ganhar ainda mais sentido para com o
individual e o coletivo: no olhar para si, no olhar para o outro, ao buscarmos nos entender
enquanto agentes do processo, seja enquanto educando, seja enquanto educadores. E ness
conhecimento que notamos as sensibilidades que permeiam nossas relagdes para lidar melhor
com os tantos aspectos sociais e com a diversidade que nos cabem. Talvez tenha faltado com
delicadeza ou sutileza em minhas palavras, mas ndo me falta brilho nos olhos com relacdo ao
oficio de ser educadora e pesquisadora. Muito pelo contrario, € com muita ansia de mudanca
gue chego ao fim, ainda que com tantas perguntas que concernem ao coragéo, ao educar, e a«
pesquisar.

E € assim, com a sensacédo de muitas lacunas e aprendizado que finalizamos, ou damos
por finalizada, esta pesquisa: os estudos sobre a aquisicao de uma lingua e desenvolvimento
de linguagem de criancas surdas no Brasil ainda s&o escassos. Ainda, muitas bibliografias,
gue mereciam ser revisitados por nés, foram apenas visitadas, outras ainda na estante
aguardando suas oportunidades. Todavia, ainda que haja lacunas, acreditamos que esta
pesquisa dé passagem para outras investigacfes de outros estudos de casos e, até mesmo, pe
um aprofundamento na leitura dos dados coletados ao longo dela e tantos outros que nédo
foram aqui apresentados.

Ao analisarmos o processo de aquisicao tardia dos surdos, principalmente aqueles
cujas familias sé@o ouvintes e desconhecedoras de uma lingua de sinais, percebemos, que ¢
meio influencia diretamente no desenvolvimento desse sujeito, tal como observou: Mesquita,
2008; Alencar, 2016; Narder e Pinto, 2011; Strobel 2009; Quadros, 2018, entre tantos outros.
Ao reconhecer este aspecto, concordamos que, para além das constru¢des cognitivas, como
nos traz Piaget, que o desenvolvimento da linguagem e do pensamento humano esteja, de fato,
inteiramente associado ao contato social.

Dessa forma, tentamos mostrar alguns caminhos possiveis para uma questédo que foi o

principio da motivacdo desta pesquisa: Como uma pessoa surda vivencia o processo de
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aqguisicao linguistica tardia? Quais sdo as estratégias adotadas por Elsa para se comunicar ernr
meio a um ambiente plural e bilingue? Quais sao os impactos da aquisicéo tardia nas relacdes
sociais, pessoais e educacionais dentro do ambiente escolar?

Motivadas principalmente por estas questdes, observamos que Elsa se apropria ndo
apenas de uma lingua, mas sim de uma fala, que, por ser individual, nos mostra um pouco
sobre si. Dessa forma, notamos também que isso é um fator recorrente entre os surdos em
processo de aquisicao tardia de Libras. Ainda nesse sentido, entendemos também que outras
estratégias foram utilizadas para se comunicar, e que no contexto vivenciado elas ndo foram
menos importantes do que a lingua, pois permitiram a comunicacdo, ainda que
compreendemos a necessidade de se apreender e compartilhar uma lingua comum a todos.
Ademais, gostariamos de salientar a importancia dessas estratégias, tal como os desenhos,
engquanto parte do processo da aprendizagem da escrita, ainda que em um momento bastante
deslocado cronologicamente:

A fase pictogréfica do desenvolvimento da escrita baseia-se na rica
experiéncia dos desenhos infantis, os quais, em si mesmos, nao
precisam desempenhar a funcdo de signos mediadores em qualquer
processo intelectual. Inicialmente o desenho é brincadeira, um
processo autocontido de representacdo; em seguida, o ato completo
pode ser usado como estratagema, um meio para o registro. Mas pelo
fato de a experiéncia direta do desenho ser tdo rica, freqientemente
deixamos de obter, da crianca, a fase pictogréafica da escrita em sua
forma pura. O desenho como meio é muito freqlientemente misturado
ao desenho como processo autocontido e sem mediacdo. Em parte
alguma de tal material podemos discernir algum sinal das dificuldades
gue a crianca sente ao atravessar a diferenciagdo de todos esses
processos em meios e fins, objetos e técnicas funcionalmente
relacionados, as quais, como vimos acima, constituem condi¢do
necessaria para o surgimento da escrita. (VYGOTSKY; LURIA;
LEONTIEV, 2010, p. 174)

Dessa forma, notamos a importancia de se conceder espacos para as Linguas de Sinais,
para a Lingua Portuguesa, para sinais caseiros, gestos e representacdes gréaficas. Pois, como
processo de aquisicdo tardia € algo tdo complexo, os outros tipos de comunicacfes nao
restringem a lingua emblematica dos surdos: a lingua de sinais; mas sdo meios legitimos
usados para que 0s surdos possam se comunicar enquanto desenvolvem e adquirem Ssue
lingua, passando por um processo particular de desenvolvimento da linguagem. Isso é
defendido ndo no sentido de simplificar os processos, ou no sentido que a Comunicacao Total
se valia, mas sim no intuito de legitimar as estratégias comunicativas dos surdos em meio a

aquisicao tardia.
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Ainda, notamos que dentro do espaco escolar, sdo poucos 0s profissionais que
dominam a Libras e/ou estéo preparados para atuar com surdos com aquisicéo tardia. Dessa
forma, talvez o que ocorre dentro dos muros das escolas inclusivas seja bem diferente das
expectativas que temos. Nesse sentido, pudemos observar, de modo geral, o cenéario da
formacdo dos profissionais da escola, sobretudo dos professores, sob trés perspectivas: o
ideal, o real e o possivel, assim como veem Silva, Costa e Lopes (2014). Tais perspectivas
dependem ndo sé dos educadores, enquanto agentes transformadores, mas também da:
politicas linguisticas que envolvem a formacéo desses professores que atuam com o Portugués
e, também, com a Libras.

Nesse sentido, o ideal é algo que pode ser ainda longe de ser alcancado. O real
envolve muitas questionamentos e debates, como se fundamenta esta pesquisa de mestrado
gue pode ampliar a discusséo sobre a importancia dos espacos escolares no desenvolvimentc
da Libras e da Lingua Portuguesa para surdos, ainda que com algumas objecdes. Sendo assim
trabalhamos com o que ¢ “possivel”, de acordo com cada contexto social do nosso pais com
territdrio continental.

Ainda pensando sobre a formacdo dos profissionais que atuam com a educacao de
surdos, observamos também que a profissdo de intérprete de Libras/Portugués € reconhecida
h& pouco tempo, a partir de setembro de 2010, por mel@idhd2.319/10). Dessa forma,
podemos concluir que ainda é uma profissdo em desenvolvimento, o quer dizer que se faz
necessario discutir a formacao desses profissionais e, também, o seu papel em diferentes
espacos da sociedade, sobretudo nos espacos educacionais.

No sentido desta pesquisa, observamos que por vezes a intérprete de Libras/Portugués
fica em davida sobre o seu papel no contexto escolar. Uma vez que a estudante surda
precisaria, além da traducao/interpretacdo, também de meios que favorecessem o0 seu
desenvolvimento linguistico em Libras. Dessa forma, observamos a forte influéncia da
profissional intérprete de Libras/Portugués nesse processo. Processo este que transbordou a
traducdol/interpretacdo e se aproximou de um referente linguistico da crianga em todo seu
processo de desenvolvimento, assim como concluem também Alencar (2016) e Marcon
(2012).

151



Que eu continue a acreditar no outro
mesmo sabendo de alguns valores
tdo estranhos que permeiam o mundo.

Que eu continue otimista...
mesmo sabendo que o futuro que nos espera

nem sempre € tao alegre.

Que eu continue com vontade de viver,
mesmo sabendo que a vida €, em muitos momentos,

uma licao dificil de ser aprendida.

Que eu permanecga com vontade de ter grandes amigos,
mesmo sabendo que, com as voltas do mundo,
eles vao indo embora de nossas vidas.

Que eu realmente tenha sempre a vontade de ajudar as pessoas,
mesmo sabendo que muitas delas séo incapazes de ver,
sentir, entender ou utilizar essa ajuda.

Que eu mantenha meu equilibrio,
mesmo sabendo que muitas coisas que vejo no mundo

escurecem meus olhos.

Que eu realmente tenha a minha garra,
mesmo sabendo que a derrota e a perda sao ingredientes

tdo fortes quanto o sucesso e a alegria.

Que eu atenda sempre mais a minha intuicao,
gue sinaliza o que de mais auténtico eu possuo.

Que eu pratique mais o sentimento de justica,
mesmo em meio a turbuléncia dos interesses.

Que eu manifeste amor por minha familia,
mesmo sabendo que ela muitas vezes
me exige muito para manter sua harmonia.
E, acima de tudo...

Que eu lembre sempre que todos nés
fazemos parte dessa maravilhosa teia chamada vida,
criada por alguém bem superior a todos nés!
E que as grandes mudancas ndo ocorrem por grandes feitos
de alguns e, sim, nas pequenas parcelas cotidianas
de todos nos!

(Chico Xavier)
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ANEXOS

Anexo A - Roteiro entrevista semi-estruturada

ROTEIRO - ENTREVISTA COM | DUNNA
1. Como foi 0 processo de descoberta da surdez de Elsa?
2. Como se deu a aceitacdo dos familiares e demais pessoas do circulo familiar em relacdo a
surdez de Elsa?
3. Como foi o processo de reabilitacdo de Elsa logo depois do diagnoéstico?
4. Como Elsa se comunicava?
5. Como a familia se comunicava com Elsa?
6. Vocé sabe Libras? Ou outros familiares sabem Libras?

7. Vocé vé sua filha diferente das outras criancas?
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Anexo B - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O(A) participante , sob sua

responsabilidade, estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A

trajetoria de desenvolvimento de linguagem em contexto educacional inclusivo de uma
estudante suadem processo de aquisi¢ao tardia da Libras”. Nesta pesquisa pretendemos

identificar e descrever as formas de comunicacdo usadas por uma estudante surda, que
aprendeu a Lingua Brasileira de Sinais - Libras tardiamente, no ambiente escolar em contato
com demais criancas e funcionarios da instituicdo. O motivo que nos leva a realizar esse
estudo é baseado no fato de que a maioria das criangas surdas nao aprendem, assim como o
ouvintes, uma lingua ainda na infancia pelo fato de nascerem em familias ouvintes que néo
usam a Libras. Sendo assim, essa pesquisa visa contribuir para a divulgacdo e difusdo da
Libras, e também para auxiliar os surdos na trajetéria de aquisicdo de linguagem. Para esta
pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: observacdo da comunicacdo entre 0s
ouvintes da escola e a crianca surda e registro em diarios; entrevistas, com duracdo de
aproximadamente 1 hora; e filmagens. Asseguramos que as imagens dos participantes seréo
usadas apenas para fins de analise da comunica¢édo, ndo sendo divulgadas suas identidade:s
A pesquisa apresenta o risco de possivel constrangimento aos participantes, uma vez que estes
participardo das entrevistas e das filmagens as quais serdo registradas e analisadas e issc
podera acarretar desconforto. Caso nédo deseje que seu responsavel faca parte do eptudo, ele(z
ndo serd penalizado (a) de modo algum; podendo - inclusive - sair do ambiente a qualquer
momento, se sentir-se constrangido ou incomodado, durante a coleta de dados pelos
pesquisadores.

Os beneficios envolvem a compreensdo da importancia da Libras para o desenvolvimento das
criancas surdas e para a comunicacdo entre surdos e ouvintes na escola. Nesse sentido, ¢
pesquisa é importante para os professores, os funcionarios e os alunos aprenderem a Libras.
Além disso, ird permitir que os professores participantes desenvolvam préticas pedagdgicas
nas areas da surdez e da Libras.

Para participar deste estudo o participante ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados,

decorrentes da pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizacdo. O Sr.(a) tem
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garantida plena liberdade de recusar a participacdo do responsavel na participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que o Sr.(a) é atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da
pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em
nenhuma publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o0 material que indique sua participacao
nao serao liberados sem a sua permisséo.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Departamento de Letras da Universidade
Federal de Vicosa e a outra sera fornecida ao Sr.(a).

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisado
responsavel por um periodo de cinco anos apos o término da pesquisa. Depois desse tempo, 0s
mesmos serao destruidos.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolu¢do 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagcfes somente para fins académicos e

cientificos.

Eu, , contato

: responsavel pelo participante

, autorizo sua participacdo e declaro

que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa “A trajetdria de desenvolvimento de
linguagem em contexto educacional inclusivo de uma estudante surda em processo de
aquisicao tardia da Libras” de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
gualguer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha deciséo se assim o
desejar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas davidas.
Nome do Pesquisador Responsavel: Michelle Nave Valadéo (Professora do Departamento de

Letras da Universidade Federal de Vigosa) e Sirlara Donato Assuncdo Wandenkolk Alves
(aluna de mestrado do Departamento de Letras da Universidade Federal de Vigosa)
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Endereco: Avenida P H Rolfs s/n, Departamento de Letras, Campus da Universidade Federal

de Vigosa

Telefone: (31) 3899-1580
Email: michellenave@yahoo.com; sirlaradonato@gmail.com
Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:

CEP/UFV- Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n- Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG

Telefone: (31)3899-2492

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vicosa, de de20 .

Assinatura do Responsavel Legal pelo Participante

Assinatura do Pesquisador
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Anexo C - Termo de assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da “A trajetoria de
desenvolvimento de linguagem em contexto educacional inclusivo de uma estudante surda em
processo de aquisi¢do tardia da Libras”. Nesta pesquisa pretendemos observar as formas de
comunicacdo usadas por uma estudante surda, a sua colega de classe, que aprendeu a Lingu
Brasileira de Sinais - Libras tardiamente, na escola s6 depois do contato com as outras
criancas e o0s outros funcionarios da instituicdo. NOs queremos estudar isso, porque
percebemos que a maioria das criangas surdas ndao aprendem, assim como as outras crianca
ouvintes, uma lingua ainda quando crianca pelo fato de nascerem em familias ouvintes que
ndo usam a Libras. Sendo assim, essa pesquisa quer contribuir para a divulgacéo e difusao da
Libras, e também para auxiliar os surdos na trajetéria de aquisicdo de linguagem. Para esta
pesquisa adotaremos 0s seguintes procedimentos: observacdo da comunicacdo entre 0s
ouvintes da escola e a crianca surda e registro em diarios; entrevistas, com duracdo de
aproximadamente 1 hora; e filmagens. Asseguramos que as imagens dos participantes seréao
usadas apenas para fins de analise da comunicacao, ndo sendo divulgadas suas identidades.
importante salientar que a pesquisa apresenta o risco de Ihe constranger, uma vez que sua
participacdo nas entrevistas e filmagens sera registrada e analisada e isso podera acarretal
desconforto a vocé. Caso nado deseje fazer parte do estudo, vocé ndo sera penalizado (a) de
modo algum; podendo - inclusive - sair do ambiente a qualguer momento, se sentir-se
constrangido ou incomodado, durante a coleta de dados pelos pesquisadores. Os beneficios
envolvem a compreensao da importancia da Libras para o desenvolvimento das criancas
surdas e para a comunicacdo entre surdos e ouvintes na escola. Nesse sentido, a pesquisa
importante para os professores, os funcionarios e os estudantes aprenderem a Libras. Além
disso, ira permitir que os professores participantes desenvolvam préaticas pedagoégicas nas
areas da surdez e da Libras. Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nerr
recebera qualquer vantagem financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados
e comprovados, decorrentes da pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizagéo.
Também vocé tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
assentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sue

participagdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
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modificacdo na forma em que o vocé é atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da

pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Vocé ndo serd identificado(a) em

nenhuma publicacdo que possa resultar. Seu nome ou o0 material que indique sua participacao
nao serdo liberados sem a sua permissdo. Este termo de assentimento encontra-se impresst
em duas vias originais, sendo que uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no
Departamento de Letras da Universidade Federal de Vigosa e a outra sera fornecida a vocé

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador

responsavel por um periodo de cinco anos apos o término da pesquisa. Depois desse

tempo, os mesmos serdo destruidos. Os pesquisadores trataréo a sua identidade com padrée
profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a

Resolugédo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagBes somente

para fins académicos e cientificos.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacédo brasileira, em especial, a Resolu¢do 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagfes somente para fins académicos e

cientificos.

Eu, ) contato

, fui informado(a) dos objetivos da pesquisa

“A trajetoria de desenvolvimento de linguagem em contexto educacional inclusivo de uma
estudante surda em processo de aquisicdo tardia da Libras” de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes e
0 meu responsavel legal podera modificar sua decisdo sobre minha participacdo se assim o
desejar. Ja assinado o termo de consentimento por meu responsavel legal, declaro que
concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via deste termo de assentimento e me foi

dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Nome do Pesquisador Responsavel: Michelle Nave Valadéo (Professora do Departamento de
Letras da Universidade Federal de Vigosa) e Sirlara Donato Assuncdo Wandenkolk Alves

(aluna de mestrado do Departamento de Letras da Universidade Federal de Vigosa) Endereco:
Avenida P H Rolfs s/n, Departamento de Letras, Campus da Universidade Federal de Vigcosa

Telefone: (31) 3899-1580 Email: michellenave@yahoo.com; sirlaradonato@gmail.com
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Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera

consultar:
CEP/UFV — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Universidade Federal de

Vicosa Edificio Arthur Bernardes, piso inferior Av. PH Rolfs, s/@ampus Universitario

Cep: 36570-900 Vicosa/MG Telefone: (31)3899-2492 Email: cep@ufv.br www.cep.ufv.br

Vicosa, de de20 .

Assinatura do Participante
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Anexo D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (maiores de 18 anos)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “A trajetoria de
desenvolvimento de linguagem em contexto educacional inclusivo de uma estudante surda em
processo de aquisi¢do tardia da Libras”. Nesta pesquisa pretendemos identificar e descrever as
formas de comunicacédo usadas por uma estudante surda, que aprendeu a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras tardiamente, no ambiente escolar em contato com demais criancas e
funcionarios da instituicdo. O motivo que nos leva a realizar esse estudo é baseado no fato de
gue a maioria das criangas surdas ndo aprendem, assim como 0s ouvintes, uma lingua ainda
na infancia pelo fato de nascerem em familias ouvintes que ndo usam a Libras. Sendo assim,
essa pesquisa visa contribuir para a divulgacao e difusao da Libras, e também para auxiliar os
surdos na trajetoria de aquisicdo de linguagem. Para esta pesquisa adotaremos 0s seguintes
procedimentos: observacdo da comunicacdo entre 0s ouvintes da escola e a crianca surda e
registro em diarios; entrevistas, com duracdo de aproximadamente 1 hora; e filmagens.
Asseguramos que as imagens dos participantes serdo usadas apenas para fins de analise d
comunicacéao, nao sendo divulgadas suas identidades.
A pesquisa apresenta o risco de lhe constranger, uma vez que sua participagdo nas entrevistas
e filmagens sera registrada e analisada e isso podera acarretar desconforto a vocé. Caso nac
deseje fazer parte do estudo, vocé ndo sera penalizado (a) de modo algum; podendo -
inclusive - sair do ambiente a qualguer momento, se sentir-se constrangido ou incomodado,
durante a coleta de dados pelos pesquisadores.
Os beneficios envolvem a compreensdo da importancia da Libras para o desenvolvimento das
criancas surdas e para a comunicacdo entre surdos e ouvintes na escola. Nesse sentido, «
pesquisa € importante para os professores, os funcionarios e os estudantes aprenderem e
Libras. Além disso, irA permitir que os professores participantes desenvolvam praticas
pedagdgicas nas areas da surdez e da Libras.
Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagern
financeira. Apesar disso, diante de eventuais danos, identificados e comprovados, decorrentes
da pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizacdo. O Sr.(a) tem garantida plena
liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem necessidade de comunicado prévio. A sua participacao € voluntaria e a recusa
em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em queéo Sr.(a)
atendido(a) pelo pesquisador. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢cdo quandc
finalizada. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar.
Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo serdo liberados sem a sua
permissao.
Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Departamento de Letras da Universidade
Federal de Vigosa e a outra sera fornecida ao Sr.(a).
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco anos apos o término da pesquisa. Depois desse tempo, 0s
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mesmos serao destruidos.

Os pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo e
confidencialidade, atendendo a legislacéo brasileira, em especial, a Resolu¢do 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informacdes somente para fins académicos e
cientificos.

Eu, , contato

, fui informado(a) dos objetivos
da pesquisa “A trajetoria de desenvolvimento de linguagem em contexto educacional
inclusivo de uma estudante surda em processo de@iquiardia da Libras” de maneira clara

e detalhada, e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualgquer momento poderei solicitar novas
informagdes e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro que
concordo em participar. Recebi uma via original deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer minhas duvidas.
Nome do Pesquisador Responsavel: Michelle Nave Valadéo (Professora do Departamento de
Letras da Universidade Federal de Vicosa) e Sirlara Donato Assuncdo Wandenkolk Alves
(aluna de mestrado do Departamento de Letras da Universidade Federal de Vigosa)
Endereco: Avenida P H Rolfs s/n, Departamento de Letras, Campus da Universidade Federal
de Vigosa.

Telefone: (31) 3899-1580

Email: michellenave@yahoo.com; sirlaradonato@gmail.com
Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera
consultar:

CEP/UFV- Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Vigosa

Edificio Arthur Bernardes, piso inferior

Av. PH Rolfs, s/n- Campus Universitario

Cep: 36570-900 Vigosa/MG

Telefone: (31)3899-2492

Email: cep@ufv.br

www.cep.ufv.br

Vigosa, de de20 .

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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